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Editorial

Abrimos 0 editorial comemorando mais uma importante conquista, a qualificacao da Revista
em Interdisciplinar na drea de humanidades com avaliagao B-4, no Qualis Capes. Também ¢ com sa-
tisfacdo que apresentamos um novo indexador@ REDIB (Red Iberoamericana de Innoyacién y Co-
nocimiento Cientifico). Agradecemos a parceria com a plataforma de indexagio espanhola e
desejamos vida longa a essa uniao. Valorizamos o0 apoio de nossos colaboradores e compartilhamos
as conquistas da Revista com os membros de nossos conselhos executivo e cientifico e, também, com
os organizadores de dossiés, autores, avaliadores e leitores. Estamos juntos trilhando um caminho
crescente de internacionalizacao do periédico e contribuindo com a viabilizacao de conteddo com
qualidade cientifica em lingua portuguesa.

A décima sétima edi¢io do periédico E-Hum, referente ao primeiro semestre de 2017, apresenta
na secao de artigosdivres duas contribuicoes sobte a carseira.docente e a gratificante ewvocacional ta-
refa de “Ser Professor”. Nesse contexto, a contribuicio sobre "A’ Producao do/a Professor/a Endivi-
dado/a nos Discursos do Programa Educagao — Noves Rumos, busca analisar o papel da midia em
relacao a realidade brasileira do ensino, especialmenteya recente aprovagao da reforma do ensino
médio. A visdo critica sobre a interferéncia da midia na educagio ajuda a questionar o discurso da
decadéncia do ensino basico no Brasil. Neste contexto, Eliana Povoas Brito.demonstra como a midia
seleciona o que deve ser visto e produz um discurso novo para 6 ¢nsiné como solucgao para o futuro
da educagao nacional. A segunda contribuigao volta-se para “O que é Ser um Bom Professor: um es-
tudo de caso em uma Instituigao de Ensino Superior dé Béle Horizonte.” Os autores Alessandro
Gomes da Rocha e Rosalina Batista Braga buscam identificar o conceito de ser “bom professor” por
meio dos dispositivos reunidos na Avaliacio Institucional dos quatro cursos mais bem avaliados pelo
ENADE em uma IES particular. Depreende-se daf a vocacao a pesquisa como caracteristica funda-
mental para uma pratica docente estimulante em sala de aula. Dando continuidade a edi¢ao desse nu-
mero do periédico, enfatiza-se os negros ¢ seus descendentes no campo educacional da producao
diddtica, especialmente, no que tange as Culturas Africana e Afro-Brasileira. No contexto da a¢oes
afirmativas e da valorizacio do ativismo politico apresentamos o Dossié: Prdticas de Leitura, Livros
Didaticos, Relagoes Raciais e as Culturas Africana e Afro-Brasileira, organizado pelas professoras
Aracy Alves Martins e Vanda Licia Praxedes. O Dossié tem o propésito de trazer a tona pesquisas e
projetos, nacionais e internacionais, voltados para a Educagao Bésica e de Formagao de Professores,
que reflitam os avangos na implementacao da Lei 10.639/2003 ¢ ampliacao dos estudos relaciona-
dos 3 histéria da Africa e cultura afro-brasileira na Gltima década. E, ainda, compreender as estraté-
gias e os desafios do trabalho docente no campo das préticas de Leitura ¢ usos dos livros didaticos na
escolas e cursos de formacao e no ensino de histéria africana e afro-brasileira.

Os artigos fornecem um amplo painel de pesquisas realizadas por docentes que tém se debrugado
sobre as temdticas do dossi¢, nos ultimos anoes, bem como trabalhos de pesquisadores integrados a Pes-
quisa em Rede “Lingua e Literatura: relagoes raciais, diversidade sociocultural e interculturalidade em
paises de lingua portuguesa’, financiada pelo CNPq; no periodo de 2012 a 2016, além de docentes
participantes do Programa Pr6-Mobilidade Internacional CAPES/ AULP entre Brasil e Cabo Verde.

A primeira parte do Dossié trata das Prdticas da Leitura Literdria, ainda sem tematizar a escola.
Encaminhando-se para a segunda parte, focaliza-se o' papel da mediagao escolar e as relagoes raciais
na Literatura Infantil € Juvenil. A segunda parte sesolidifica, abordando Ideologias; Culturas Afri-



canas, Livros Paradiddticos e Did4ticos, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

O primeiro texto, “Experiéncia da Leitura Literaria: Oficio de Leitor”, da Profa. Dra. Angela
Coutinho, do IFMG-Niteréi, em Pés-Doutorado, na FAE/UEMG, entre 2016 ¢ 2017, tematiza arte
literaria e leitor prazenteiro, disposto a disponibilizar sua sensibilidade em favor'de experiéncias lei-
toras, que, por sua vez,produzem diferenga, heterogencidade, pluralidade:

O texto inaugural vem em socorro-dos leitores, pois ajuda a olharvarios textos desse Dossié, so-
bretudo o segundo texto, “A lira cabo-verdiana na viragem do milénio”, do Prof. Dr. Rubens Caval-
cante, docente da Universidade de Rondénia, carregado de poctasie poemas, de variadas tendéncias
e procedéncias, entre dois paises, Brasil e Cabo Verde, fruto de um intercAmbio em doutorado-san-
duiche, no ano de 2014, em coautoria com a coordenadora brasileira CAPES/AULP na época, Aracy
Alves Martins, e com a professora Maria de Fitima Fernandes,atual coordenadora caboverdiana,
ambas professoras de Lingua ¢ Literatura, respectivamente, na UEMG e na Uni-CV, endossando,
assim, as influéncias e confluéncias temdticas e poéticas, por exemplo; entre autores da Semana de Arte
Moderna brasileira ¢ dos;Claridosos caboverdianos.

O terceiro texto, “Quem escolhe 0 que ler na escola? Refletindo sobre a diversidade étnico-racial
na literatura infantil ¢ juvenil”, abrange os leitores literdrios, em meio a produgdes-de literaturasque
abordam relacdes raciais, em fases especiais, infancia e adolescéncia. A partir das pesquisas, em dois
estados brasileiros, as investigadoras, Profa. Dra. Débora Araujo, da Universidade Federal do Espi-
rito,Sanito/UFES, ¢ a Profa. Ivone Andrusievicz, da Rede Municipal"de Educacio de Curitiba;, ‘Es-
pecialista em Educacio das Relagoes Etnico-Raciais/UFPR, apresentam dados que elucidam
mediacoes altamente marcadas pela escolariza¢ao’inadequada e pelo adultocentrismo, deixando aos
leitores a pergunta: comé trabalhar, eficazmente, para qué criangas e adolescentes possam usufruir de
suas proprias escolhas e experiéncias literdrias, plurais e significativas, em pais multirracial como o Bra-
sil?

O quarto texto, “Abordagens ideoldgicas e historiograficas sobre o negro nos textos paradiddti-
cos e diddticos”, de autoria do Prof. Joao Bernardo da Silva Filho, Mestre em Educacao pela UEMG,
docente da UNI-BH, convida o leitor a interpretar os textos paradiddticos e diddticos a partir de
novas referéncias e matrizes tedrico-historiograficas ¢ de pesquisas sobre:a histéria do negro na so-
ciedade brasileira, afastando-se do viés eurocéntrico, que construiu um sistema de representagoes que
invisibilizou o papel do negro na producio de conhecimentos:sobre a construgaohistérica da socie-
dade brasileira. Nesse sentido, chamaa aten¢ao para a necessidade de “outro olhar”, de uma outra ma-
triz interpretativa, para compreender a presenca do negro na histéria do Brasil, como uma das matrizes
formadoras da cultura brasileira.

O quinto texto, “A(s) cultura(s) africana(s) em livro diddtico de Histéria para o ensino médio”,
complementa da reflexdo do texto anterior, trazendo para o-leitor uma chave de leiturapara a com-
preensdo e interpretacao histérica das culturas africanas .em sua relacdo com o Brasil e formacao da
sociedade brasileira, uma chave que permite a compreensio nao apenas do texto impresso, mas tam-
bém do texto imagético. Os autores, Sidney Marinho de Souza, doutorando em Educacio pela
FAE/UFMG, e Profa. Dra. Lana Mara de Castro Siman, docente da Universidade do-Estado de
Minas Gerais — UEMG, apresentam uma andlise critica de textos e imagens sobre a(s) cultura(s) afri-
cana(s), veiculadas na colecio diddtica “Histéria Global”, destinada a alungs e professores do ensino
médio da rede publica brasileira, aprovada na avaliagao do'Programa Nacional do LivroDiddticode
2012.



Esse dossié tem, ainda, uma sessao de entrevista, realizada pela Profa. Dra. Denise Perdigao Pe-
reira, docente do Instituto Federal de Minas Gerais — IFTMG-Ouro Branco, com o ambientalista
Davi Leone Lima Monteiro, membro do OceanBuilderse professor de Design na Mindelo Escola
Internacional de Arte (M_EIA), na Ilha de Sao Vicente - Cabo Verde.Nesta entrevista, o Prof. Davi
Leone relata as agoes empreendidas pelo OceanBuilders, enquanto umsmovimento/comunidade
cabo-verdiana, que se dedica a prote¢ao-ambiental, em especial, de espécies marinhas. As atividades
do grupo incluem agoes que visera sensibilizacao das pessoas, moradoras da Ilha de Sao Vicente, para
mudancas de atitudes ¢ comportamentosem relagao ao meio ambiente.

Por fim, a publicagao desse dossié evidenciaampliagao e as potencialidades dos estudos, das pes-
quisas e projetos voltados para a Educagao Bdsica e de Formagao de Professores relacionados a his-
téria da Africa e cultura afro-brasileira.

Esperamos que esse dossié possa contribuir para o fortalecimento e divulga¢ao desse campo de

estudos ¢ atinja com sua edi¢ao um pablico mais amplo.

Rangel Cerceau Netto
Editor da Revista e-hum

Aracy Alves Martins
Varida Licia Praxedes
(organizadoras do Dossié)
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A PRODUCAO DO/A PROFESSOR ENDIVIDADO/A NOS
DISCURSOS DO PROGRAMA: EDUCACAO - NOVOS
RUMOS
THE PRODUCTION OF THE TEACHER ENDIVIDED TO
PROGRAM SPEECHES: EDUCATION - NEW DIRECTIONS

Eliana Povoas Brito
Profa. Associada do Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias da Universidade Federal do

sul da Bahia (UFSB)

eliana.povoasbrito@gmail.com

Resumo: A aprovagio da recente reforma do ensino médio contou com o apoio decisivo das diferen-
tes midias ao colocarem em circulacio o discurso da decadéncia da educacao secunddria no Brasil ao
mesmo tempo em que produziram o “novo ensino médio” como a solu¢io para o futuro da educagio
nacional. Este trabalho, apoiado nos estudos de Deleuze (1992) sobre as sociedades de controle e na
no¢io de modo de enderecamento, trabalhada por Ellsworth (2001), analisa o programa: “Educacio:
Novos Rumos”, produzido e exibido pela TV Cultura, mostrando as estratégias discursivas utilizadas
por esses discursos para engendrar o endividamento como dispositivo de controle na formagao de pro-
fessores/as.

Palavras — Chave: Midia — Ensino Médio — Formacao de Professores

Abstract: The approval of the recent high school reform counted on the decisive support of the differ-
ent media in putting the discourse of the decadence of secondary education in circulation in Brazil,
while producing the “new high school” as the solution for the future of education. This work, based on
Deleuze’s studies (1992) on control societies and the notion of addressing mode, elaborated by Ellsworth
(2001), analyzes the program: “Education: New Directions”, produced and exhibited by TV Cultura,
showing discursive strategies used by these discourses to engender indebtedness as a control device in
the formation of teachers.

Keywords: Media; high school; teacher training

Recebido em: 26/03/2017 — Aceito em: 07/08/2017

Introdugao
A recente publicacio da Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017finaliza, no campo le-

islativo, a Reforma sofrida pelo Ensino Médio anunciada pelo governo Temer, em

"Entre as diversas entidades:
ANPAE-Associagio Nacional de
Politica e Administragio da Educa-
¢ao, ANPED-Associagio Nacional
de Pés-graduagio e Pesquisa em

setembro de 2016, por meio de uma Medida Proviséria (MP 746/16). Neste curtis-
simo espago de tempo - 5 meses -, professores, estudantes e um conjunto significativo
de institui¢des' vieram a publico criticar e indagar os motivos pelos quais o governo es-
taria propondo reformar o ensino médio de forma tio equivocada e intempestiva.

A resposta do governo,a essas e a diversas outras manifestagoes publicas,veio atra-
vés de um forte investimento publicitirio. Por meio de propagandas, entrevistas, dis-

cursos oficiais e programas televisivos que ocuparam,e ocupam,espagos em diferentes

Educacio, CEDES-Centro de Es-
tudos Educacio e Sociedade, FO-
RUMDIR-Férum Nacional de
Diretores das Faculdades de Educa-
¢io, ANFOPE-Associagio Nacio-
nal pela Formagao dos Profissionais
da Educagio, entre tantas outras.

* Depoimentos de jovens que parti-
cipam da pega publicitiria “Novo
Ensino Médio: quem conhece
aprova” (MEC. Governo Federal,
2016).
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midias, o Ministério da Educagao (MEC) fez circular um conjunto discursivo enderecado a sociedade
em geral, mas, muito especialmente, a juventude secundarista que foi mobilizada pela apologia do
jovem com poder de decisiao:“Eu escolho o que eu vou estudar? Entao, é claro que eu aprovo!” “Minha
vocagao? Sim, eu aprovo!””, contratado com a decadéncia do ensino médio. A um sé tempo, os discursos
mididticos produziram o esfacelamento da educagao secunddria e a sua salvagio: o “Novo Ensino
Médio”.

Inscrito neste solo discursivo, a TV Cultura, sob a responsabilidade de seu Nucleo de Educacio,
produziu e transmitiu uma série de 10 programas, claramente direcionado a gestores/as, professores/as
e estudantes, onde a reforma do ensino médio foi a problemdtica central. A série “Educagao: Novos
Rumos”, apresentada de segunda a sexta-feira, foi ao ar entre os dias 28/11 a 09/12/16. Construido no
formato de debates, cada um dos episédios versou sobre uma temadtica especifica do campo educacio-
nal® e contou com a participagao de pessoas diretamente envolvidas na assessoria do MEC e de profes-
sore/as convidados/as. O programa foi gravado com a presenca de uma pequena plateia formada por
gestores/as, professores/as e estudantes secundaristas. A intera¢io destas pessoas com os/as debatedores/as
foi bastante timida, pois limitada a uma ou duas perguntas curtas enunciadas em cada um dos episé-
dios da série.

Inspirada por Deleuze (1992), quando analisa a emergéncia das sociedades de controle (socieda-
des pés disciplinares estudadas por Michel Foucault) e valendo-medo conceito de modo de endereca-
mento (ELLSWORTH, 2001), escolho como campo de investigagao deste trabalho, o corpus discursivo
constituido pelo programa “Educagao: Novos Rumos”,com o objetivo perguntar, a este discurso?, quem

ele pensa que, nds professores/as, somos? Quem ele quer que sejamos? Quais estraté-
gias s3o utilizadas para atingirem os/as professores/as e os estudantes?

Para os limites deste artigo, o texto encontra-se assim estruturado: no primeiro to-
pico, componho o quadro tedrico-metodolégico enquanto ferramentas operacionais
da investigacio realizada. No segundo t6pico, procedo a andlise da produgao discur-
siva veiculada pelo programa “Educacio: Novos Rumos”, enquanto/dcus de pesquisa.
Para fechar o texto, faco algumas consideracoes finais objetivando potencializar o ne-
cessdrio debate sobre a Reforma do Ensino Médio no Brasil.

Consideracao Tedrico - Metodolégicas

Elizabeth Ellsworth (2001), ao discutir a no¢ao de “modo de enderecamento”,
conceito utilizado nos estudos de cinema, mas bastante promissor para o campo da
educacio, argumenta que, no limite, esse conceito se resume a uma pergunta: “‘quem
este filme pensa que vocé é2 7 (ib. p.11). Isso porque, o modo de enderecamento per-
mite investigar quais as relagoes (e os efeitos) do “ fora” (campo social) com o “den-
tro” (subjetividade). Dito de uma forma simples: um conjunto de normas, padroes,
esteredtipos, modos de ser e de estar no mundo, so enderecados nos e pelos textos e
imagens veiculados pela midia com o objetivo de produzir um determinado tipo de
pessoa compativel com as expectativas e necessidades impostas pelo regime capitalista.

Neste sentido, um filme/seriado dirigido a estudantes e professores, como é o caso,
nao apenas traz informagoes significativas como, por exemplo, indices de repeténcia e
abandono no ensino médio, taxas de professores que exercem a docéncia sem a for-
magao adequada, arquiteturas curriculares engessadas, metodologias de ensino ultra-

*Os temas que compuseram a serie
foram os seguintes: Diagnéstico do
Ensino Médio Brasileiro (28/11);
Curriculo do Ensino Médio Hoje
(29/11); Financiamento e a Escola
de Tempo Integral (30/11); Exame
Nacional do Ensino Médio - Ins-
trumentos de Avaliagio (1); e Me-
dida Proviséria I (2/12). Medida
Proviséria II (5/12); Ensino Téc-
nico Integrado no Brasil e no
Mundo (6/12); Curriculo - Base
Nacional Curricular (7/12); For-
magio de Professores (8/12); e Fu-
turo da Educacio (9/12). Os
debates contaram com as seguintes
presengas: Claudio de Moura Cas-
tro; Maria Alice Setubal, presidente
do Conselho do CENPEC - Cen-
tro de Estudos e Pesquisa em Edu-
cagio, Cultura e Agao
Comunitdria; Mariza Abreu, con-
sultora de educacio da Confedera-
¢io Nacional de Municipios; e
Priscila Cruz, fundadora e presi-
dente-executiva do movimento
Todos Pela Educagao. Na segunda
semana, participaram: Cesar Calle-
gari, membro do Conselho Nacio-
nal de Educa¢ao; Guiomar Namo
de Mello; Lisete Arelaro, professora
da Faculdade de Educagao USP; e
Luis Carlos de Menezes, professor
do Instituto de Fisica USP.

4 Trabalho com o conceito de dis-
curso, tal como proposto por Mi-
chel Foucault (1991; 1996), e o
compreendo como prética, imerso
em relagoes de poder e saber, com
implicagbes mutuas. Enunciados e
visibilidades. Prdticas sociais que
fazem ver e dizer a partir das posi-
¢bes que o sujeito ocupa no
mundo.
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passadas, etc., sendo que vinculam a essas informagoes um enfoque social e politico bem particular. Ou
seja, os conhecimentos, as informagoes, as cenas de alegrias, as manifestagoes de afli¢des, os sentimen-
tos de entusiasmo e de decepgao, sao relacionais — “uma proje¢ao de tipos particulares de relagdes entre
0 eu ¢ 0 eu, bem como entre o eu e os outros, o conhecimento e o poder” (ELLSWORTH, 2001,
p-19).

E importante sublinhar que, embora, os modos de enderecamento estejam sempre preocupados em
atingir um determinado publico, ndo hd garantias de que isso ocorra, pois nao existe nenhum ajuste
exato entre endereco e resposta (...) (ELLSWORTH, 2001, p.42). No entanto, o fato de nio existir a
certeza desta exata correspondéncia entre enderecamento e resposta, torna o conceito de enderega-
mento, ainda que paradoxal, um evento poderoso, “cujo o poder advém precisamente da diferenca entre
enderecamento e resposta’ (ib, p.43. Grifado no original).

Ao tomarmos a no¢io de modos de enderecamento como ferramenta de anélise, é importante ob-
servarmos que este movimento, sugerido por Ellsworth (2001), entre o social (fora) e a subjetividade
(dentro) nao pode mais ser pensado como na época das disciplinas. Nas sociedades de controle, a eco-
nomia do poder assume uma outra racionalidade. Agora, o controle, ao contrério das sociedades disci-
plinares, nao requer mais espacos fechados para se exercitar. Desta forma, se nas sociedades disciplinares
o poder operava por confinamento, concentrando pessoas, distribuindo-as no espago, ordenando-as no
tempo, hoje, os exercicios de poder se dao a céu aberto. Ou seja, jd ndo hd mais a necessidade de en-
clausurar para governar.

Uma consequéncia importante da configuragio do poder nas sociedades atuais é que, se antes, o
sujeito nio cessava de passar de um espago fechado a outro (escola, quartel, fbrica, etc.), hoje, deixa-
mos os diferentes espacos fechados pelos quais passamos com a nitida sensagio de que nio terminamos
nada. “O homem nio ¢ mais o homem confinado, mas o homem endividado” (DELEUZE, 1992,
p-221). Esse sentimento contemporineo de estarmos sempre em divida (nio apenas financeira) se ex-
plica, em grande parte, pelo transbordamento das fronteiras das institui¢oes sociais que antes operavam

em espagos fechados. Por efeito, as relagdes entre a sociedade e a subjetividade foram

SEssa expressio vem sendo ampla-
mente utilizada pela campanha pu-
blicitdria do governo federal que ao
adjetivar como “novo” o ensino
médio reformado, atribui, ao que
existe, uma dimensao de educacio
velha e ultrapassada.

®Frase/slogan utilizado em todos os
episddios das dez séries que com-
puseram o programa televisivo
Educagiao: Novos Rumos.
"Titulo/tema do primeiro episédio
da série do programa Educacio:
Novos Rumos, exibido pela TV
Cultura, em 28/11/2016.
8Indagacoes feitas pela reportagem
jornalistica e enderegada aos/as pro-
fessores/as e estudantes. Programa

afetadas por todo um conjunto de novas tecnologias de poder que interferem direta-
mente nas formas pelas quais as subjetividades sao construidas.

Assim colocado, considero que os discursos do Programa — Educagio: Novos
Rumos sao enderecados para um determinado tipo de professor/a que ele quer produ-
zir. Analiso, no préprio discurso, as estratégias utilizadas para alcangar as pessoas pro-
fessoras e estudantes que o discurso televisivo supoe atingir.

O “Novo Ensino Médio>” E a Produ¢ao da Educa¢ao

Empresarial

A chamada geral do programa: “Educagio: Novos Rumos” é um convitepablico
para debater o ensino no Brasil, justificado pelo argumento de que a reforma do en-
sino médio estaria causando “inquietagdes” em estudantes, escolas e educadores.
“Todos concordam que sio necessdrias mudancas urgentes®”.O programa tem sua aber-
tura com o episédio que se propde a tragar o“diagndstico do ensino médio: vicissitu-
des e problemas””. As perguntas,inicialmente enderegadas ao publico,traz a escola
como lugar de investigacio. O discurso jornalistico pergunta: “Para que serve a escola?

Educacio: Novos Rumos, exibido
pela TV Cultura, em 28/11/2016.
Expressao recorrente na discursivi-
dade produzida pelo seriado. Utili-
zada em todos os dez episédios que
compuseram a série.

'%Essa légica argumentativa foi re-
petida vdrias vezes durante cada um
dos episédios do Programa. Enun-
ciada pela reportagem responsével
pelas cenas gravadas fora do esti-
dio. Pronunciada durante o se-
gundo episédio do programa:
“Curriculo do Ensino Médio Hoje”
que foi ao ar em 29/11/16.

"dem.
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E, a escola ensina?® ”. Com essas indagagdes,a reportagem abre o debate dando voz a depoimentos
gravados por estudantes, por “especialistas” e por professores/as.

Embora, em especial, neste episédio, as respostas dos estudantes nao remetessem a desqualificagao
da escola e de suas priéticas, o discurso mididtico, traz dados de uma pesquisa realizada com 132 mil ado-
lescentes, argumentandoque, 7 a cada 10 estudantes pesquisados, gostavam da escola, mas que o for-
mato das aulas e o material diddtico precisavam mudar, utilizando-se entdo de um discurso apelativo
em prol da mudanga.

A narrativa sublinhava que a forma como a escola encontra-se convencionalmente estruturada nio
faz parte da “escola dos sonhos”” da adolescéncia secundarista. “Eles reivindicam o aprendizado livre das
salas de aula'®”. “Eles querem aprender em espagos abertos e nio fechados entre quatro paredes'”.

O enredo televisivo se beneficia das inegdveis dificuldades que a sociedade brasileira enfrenta frente
ao desafio de universalizar a educagio bésica. Segundo os dados do Censo Escolar 2016, recentemente
divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 2,8 mi-
lhoes de criangas e adolescentes na faixa etdria de 4 a 17 anos estdo fora da escola. Desses, aproxima-
damente 1,6 milhio sio jovens de 15 a 17 anos que deveriam estar cursando o Ensino Médio.

Diante deste cendrio, por um lado, a estratégia politica tem sido a de tentar tornar o ensino médio
mais “atraente” para os anseios da juventude. Por outro lado, as ocupagdes secundaristas que tomaram
conta das escolas de todo o territério nacional deixaram bem claro para a sociedade em geral e, em par-
ticular, para os/as diretores/as, secretdrios/as de educagio e para o préprio Ministro da Educagio, que
nao aceitam movimentos reformistas que nao estejam pautados pela democratizacio das relacoes teci-
das na escola em seus processos formativos.

Paradoxalmente, no entanto, o Programa Educa¢ao: Novos Rumos, trouxe cenas gravadas nas es-
colas totalmente descontextualizadas dos movimentos da ocupacio secundarista. As vozes da resistén-
cia estudantil foram substituidas por imagens de estudantes felizes, dvidos por uma “nova educagao”
onde a liberdade de escolher conhecimentos, metodologias de ensino e até mesmo locais diferenciados
de aprendizagens trazia como correlato a urgéncia da reforma no ensino médio. Em uma mesma ope-
racio, o discurso que aponta para a faléncia da institui¢io escolar produz a necessidade de mudangas
urgentes no ensino médio como forma de promover a qualificacio da educacio nacional. A necessidade

de mudancas imediatas, sempre atenta aos anseios da juventude (sic!), encontram-se [=pados divulgados pelo Censo Es-

colar da Educagio Bdsica 2016 —
Notas estatisticas. MEC/Brasilia-
DF. Fevereiro de 2017.
Enunciado pela debatedora Pris-
cila Cruz, fundadora e presidente-
executiva do movimento Todos
Pela Educagio durante a apresenta-
¢do da série que discutiu o curriculo
no ensino médio, apresentado em
29/11/16.

“Tb. idem.

DFrase/jargao  publicitdrio que
compds a cena da série dedicada a
formagio de professores, exibida
em 08/12/16.

*Enunciado pela estudante Gio-

enderegados aos/as professores e professoras que atuam neste nivel de ensino.

De acordo com a légica discursiva do seriado “Educagao: Novos Rumos”, sio
os/as professores/as que precisam se atualizar para acompanhar a contemporaneidade
na qual os jovens jd se encontram “conectados”. Como explicitou uma das “especia-
listas” convidadas: “O professor nao consegue dar conta até porque, ainda mais no en-
sino médio, ele (o/a professor/a) acaba nio preparando de uma forma
interdisciplinar™”. E, logo a seguir ao se referir aos fatores que desestimulam os estu-
dantes secundaristas, a debatedora completa: “o aluno consegue fazer projeto, se o pro-

fessor é bem formado, mas, o problema é que na escola o conhecimento nio ¢
contextualizado, volta, novamente, para a formagio de professores'®”. Afinal, “¢ na
sala de aula que a transformacio precisa acontecer. Entram alunos, saem cidadaos®”.

Por sua vez, os discursos estudantis capturados pelos apelos reformistas conside-
ram que os/as docentes “colocam muita coisa na (nossa) cabeca, esperam que a gente
aprenda e decore, e coisas desnecessdrias. Coisas que a gente realmente precisa apren-

vanna Reis, estudante do segundo
ano secunddrio, exibido na série
que discutiu o curriculo no ensino
médio, apresentado em 29/11/16.
"Depoimento da debatedora Maria
Alice Setubal, presidente do Conse-
lho do CENPEC - Centro de Estu-
dos e Pesquisa em Educagio,
Cultura e A¢io Comunitdria, du-
rante a série que discutiu o curri-
culo no ensino médio, apresentado

em 29/11/16.
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der, a gente nio aprende’®”. Sobre a necessidade de que sejam feitas escolhas disciplinares para que haja

motivagao e, por efeito, o aprofundamento de estudos, uma das debatedoras convidadas argumenta:
Com todos os problemas do ensino médio, a gente ndo pode deixar de levantar alguns
pontos que me parecem fundamentais e que mostram essa baixa qualidade do ensino
médio. O primeiro deles, é que nds temos 42% de professores que nio sao formados nas
disciplinas nas quais eles dao aula. Entao, num momento, onde nés estamos querendo
aprofundar os percursos, o que eu acho muito interessante, como ¢ que nds vamos fazer
esse aprofundamento com os professores que nao sio formados naquela disciplina, se a
gente acredita que o conhecimento é fundamental (...). O ponto fundamental é a for-
magcao de professores'’.

Novamente, os/as professores/as sao convidados a assumirem o lugar da pessoa endividada. Agora,
nao s6 por estarem desatualizados das demandas sociais, sempre urgentes, sempre voldteis, sempre des-
cartdveis, mas por estarem atuando na docéncia em um campo disciplinar diferente da sua drea de for-
macao.

O endividamento, como um modo de governar os/as professores/as,produz oscilagoes, até certo
ponto, paradoxais. Por um lado, sao devedores/as por estarem em falta com suas atribui¢ées profissio-
nais. Por outro lado, no entanto, sdo eles e elas, seus proprios credores, na medida em que, caberd, a
eles/elas, criarem condicoes para pagar a divida. Nas palavras de Lazzarato (2011, p.47) Sao os efeitos
do poder da divida sobre a subjectividade (culpabilidade e responsabilidade) que permitem ao capita-

lismo langar uma ponte entre o presente e o futuro.

Neste sentido, a narrativa da auto-avalia¢do de um professor, entrevistado pelo
programa, torna-se exemplar. Diz ele: “Aonde estdo as falhas do professor Luiz na sua
formagao inicial? Eu tenho obriga¢io de saber e procurar melhorar meu trabalho. Pro-
curar aprimorar a minha formagao'”.

Este lugar de professor/a endividado/a nio foi apenas enderegado as pessoas que
atuam na docéncia do ensino médio. Antes, o discurso televisivo estendeu a divida as
institui¢coes formadoras de professores/as, em especial, as “institui¢des privadas, de
qualidade muito duvidosa, onde 75% dos professores/as sao formados/as'. Por con-
sequéncia, a divida dos/das docentes inicia-se, nesta producio discursiva, por ocasiao
de seus processos de formagao. “O problema é que quem deve ensinar muitas vezes nao
aprende direito®"”.

O discurso sobre a profissio do/da professor/a, a valorizagao da carreira docente
com justa remuneragao salarial, ainda que presente nesta rede discursiva?', foi ate-
nuado pela prépria producio da desvaloriza¢io do trabalho docente. A profissao do-
cente foi qualificada como uma das poucas profissdes que possui piso salarial, plano
de carreira, tempo para estudos, enfim, o discurso de que o/a professor/a tem “rega-
lias” foi notadamente atribuido de sentidos pelos discursos do programa.

Ao situar o Brasil como um pais que vive uma terrivel crise econémica, herdada
dos ultimos governos, esses discursos atribuiram a profissio docente um cardter de po-
sitiva excepcionalidade: “é a profissao que menos se ressente frente a crise econémica
e o desemprego, pois ¢ um mercado de trabalho que estd sempre recrutando profis-
sionais™*%.

As histéricas lutas travadas pela categoria em prol de seus direitos, foi tratada

¥Depoimento do professor Luis
Candido Rodrigues Maria — Coor-
denador da Escola de Formacio e
aperfeicoamento de professores.
Sao Paulo. Parte integrante da cena
que compds a série que versou
sobre formacio de professores. Exi-
bido em 08/12/16.

Estatistica apresentada pela repor-
tagem do programa Educagio:
Novos Rumos. Exibido em
08/12/16.

Discurso endereado aos/as pro-
fessores/as durante a reportagem
que compbs a série sobre o tema:
formagao de professores. Exibido
em 08/12/16.

?ICabe fazer uma ressalva: apesar do
discurso dominante néo ter valori-
zado a carreira docente e seus direi-
tos trabalhistas, os discursos
enunciados pela debatedora, pro-
fessora Lisete Arelaro, professora da
Faculdade de Educagio USP, cons-
titufram-se vozes dissonantes ende-
re(;adas ao gOVernO € aos geS[OrCS
educacionais 4 divida para com a
categoria dos professores. A partici-
pagio da professora Lisete Arelaro
se deu nas séries que foram ao ar
entre os dias 6 a 9/12/16.

2A estratégia discursiva de colocar a
profissio docente como estdvel e
com boa receptividade no mercado
de trabalho foi defendida pelo de-
batedor Cesar Callegari, membro
do Conselho Nacional de Educa-
¢do, durante o debate que versou
sobre formacio de professores. Exi-
bido em 09/12/16.

#Enunciado pela debatedora Guio-
mar Namo de Mello durante a série
que problematizou a formacao de
professores. Exibido em 08/12/16.
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como problemas comuns enfrentados por outras categorias profissionais. Com uma ressalva: “E preciso

reconhecer que nds temos uma profissao onde as pessoas nio saem tao facil. Quer dizer, os que estao
no magistério, o turn over, como a gente costuma dizer, é mais baixo do que o de outras profissdes*”.
Ou seja, as estratégias discursivas foram utilizadas no sentido de mostrar aos/as professores/as que nao
existem justificativas para que nio paguem as dividas com a sociedade e para consigo mesmo/a.

No discurso do programa “Educagao: Novos Rumos”, o curriculo ¢ identificado como um rol de
disciplinas, distribuidas nos 200 dias letivos, cumprindo as 800 horas. Apesar do programa denunciar,
de forma vdrias vezes repetidas, as auséncias de contextualiza¢oes dos conhecimentos escolares com a
contemporaneidade, os temas que envolvem a diversidade, por exemplo, sexualidade, género, raga, et-
nias, entre outras, no foram sequer mencionados.

A problemitica recaiu sobre o quantitativo de disciplinas que sdo obrigatdrias para o ensino médio
e 0 “fardo” que isso representa para os estudantes e professores. “E preciso ensinar menos para apren-
der mais**”, “Os estudantes nio veem sentidos naquilo que eles aprendem?”.

Sobre os impactos da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), ainda em fase de elaboragio, e
a consequente (in)definicdo do curriculo do Ensino Médio, o discurso mididtico, repete a légica dis-
cursiva de que é o excessivo nimero de disciplinas que impossibilita que os contetidos disciplinares
sejam aprofundados. Nas palavras de uma das professoras entrevistadas:

Essa quantidade de disciplinas, ela é muito grande, ela nao possibilita um aprofunda-
mento em algumas disciplinas especificas que sao muito importantes na vida moderna: a
leitura, a escrita, as artes(...). Esse ensino médio é para o aluno que nio pode e que nio
vai querer continuar estudando, que é mais de 70% dos nossos alunos, ele é para habili-
tar esse aluno, para arranjar emprego, para caminhar na vida ou ele, o ensino médio, deve
ser voltado para a entrada no vestibular®®?

Ao tratarem a reforma curricular do ensino médio totalmente desvinculado das dimensoes sociais,
econdmicas e culturais, os discursos mididticos desvinculam os processos de escolariza¢io do direito a
formagio para o efetivo exercicio da cidadania. Ato falho ou nao, a professora diz que: “esse ensino
médio é para o aluno que ndo pode e que ndo vai querer continuar estudando”, explicitando que as es-
colhas dos percursos formativos nao remetem ao suposto protagonismo da juventude em poder esco-
lher a trajetdria académica. Antes, a juventude das classes populares necessita trabalhar para sobreviver
e, por consequéncia, a “oferta” da formagao profissional, ainda que aligeirada e empobrecida, prova-
velmente, seja a Ginica “escolha” para muitos desses jovens. J4 aos demais, o ensino médio continuard
preparando para a entrada no ensino superior. Como nos lembra Dean (1999), no neoliberalismo a li-
berdade do sujeito é condigdo para sua sujeigao. Ou seja:

o exercicio da autoridade pressupée a existéncia de um livre sujeito de de- | “Pronunciado pelo debaredor ¢

economista Claudio de Moura Cas-

sejo, necessidade, direitos, interesses e escolha. Todavia, sua sujei¢ao é tam-  tro, no debate promovido pela série
que tratou o curriculo no ensino

bém uma condi¢do para a sua liberdade: para que possa agir liviemente, 0 | medio. Exibido em 29/11/16.
o e . 25, H Anci
sujeito deve ser antes conformado, guiado e moldado para tornar-se alguém | ~Os discursos sobre as auséncias de

sentidos nos conhecimentos traba-

capaz de exercer responsavelmente sua liberdade num sistema de dominagio. | Ihados na escola aravessaram todos
os episédios do programa.

Sujeigo e subjetivagio estao uma ao lado da outra. Uma é a condi¢o para a | encrevista foi concedida pela

. Profa. Rose Neubauer, conselheira
outra. (lb" p- 165) do Conselho Estadual de Educacio

de Sio Paulo.
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O ultimo episédio da série, traz o tema, “o futuro da educagao”, como mote para o debate. A re-

portagem lanca os seguintes questionamentos aos/as debatedores/as convidados/as: “O que esperar do
futuro da educa¢io no Brasil?” “A reforma defende a igualdade de oportunidades para os nossos jo-
vens! Vocés acreditam nela como instrumento para combater as desigualdades que existem hoje?” A
partir destes interrogantes, o enredo repete a mesma estratégia discursiva utilizada ao longo dos dez
episédios, qual seja: a decadéncia do ensino médio e a necessidade urgente de reformar a educagio para
torna-la compativel com os anseios e desejos da juventude. Nesta discursividade, nogdes como igual-
dade de oportunidades, voca¢io, habilidades emocionais, liberdade de escolhas e tantas outras, supos-
tamente, jd superadas pelas lutas travadas pelos educadores na década de 1980, retornam como
condigbes para a promogio do empoderamento da juventude.
Sobre isso uma das debatedoras®’, convidadas pelo Programa, argumentou:

Vocé ter igualdade para ter oportunidade na escola nio significa que tenha que ser igual
o tratamento para todo o mundo. Quer dizer, a equidade é exatamente vocé garantir
igualdade do acesso e diversidade do tratamento. Nao s6 a diversidade de vocé ter vérias
opgoes de curriculo, como a diversidade de vocé ter ao final do Ensino Médio algumas
dreas que vocé tem mais interesse do que outras. (...). Além disso, 0 aluno tem uma aber-
tura para ir fazer uma educacio profissional, escolher uma profissao ou se informar me-
lhor sobre o mercado de trabalho e depois continuar com uma formagio
profissionalizante.

O discurso da igualdade do acesso, totalmente descontextualizado das condi¢des de permanéncia
e de sucesso escolar, faz parte do entendimento de que é preciso “enxugar” o curriculo do ensino médio
como possibilidade de que os estudantes possam aprofundar seus conhecimentos de acordo com seus
interesses, aptidoes, habilidades, vocagoes. Neste sentido, o futuro do ensino médio no Brasil é narrado
de forma otimista pela maioria dos convidados:

Eu acho que o futuro da educagio ¢ bastante promissor a longo prazo. No momento, nds
temos vérios problemas de qualidade. Nés conseguimos avancar na quantidade, mas a
qualidade deixa muito a desejar. Todas essas medidas estao pensando na melhoria da qua-

lidade. A questao do professor é fundamental, nés discutimos isso aqui, e eu

, . . YEnunciado pela debatedora Guio-

acho que nds temos hoje, uma oportunidade de mudar uma escola que t0do | mar Namo de Mello durante o epi-

, . . ~ s6dio que problematizou o “Futuro

mundo é unanime em dizer que tem que mudar, que ndo pode ser uma es- da Educacio’. Exibido em
, L 09/12/16.

cola de contetdos e de 19 disciplinas iguais para todo o mundo?. *Enunciado pela debatedora Guio-

mar Namo de Mello durante o epi-

s6dio que problematizou o “Futuro

da  Educagao”. Exibido em
Os discursos fabricam uma realidade onde os conhecimentos devam ser aprofun- | 9/12/16.

. «. » . L. ] »Enunciado pela debatedora Maria
dados a partir da “liberdade de escolhas” e dos interesses individuais dos estudantes. | Alice Setubal, presidente do Conse-
. L, . A . . L. . lho do CENPEC - Centro de Estu-
Utilizam de uma estratégia discursiva que busca resistir as duras criticas feitas pela co- |dos ¢ Pesquisa_em Educagio,
. . , , . , . Cultura e Acio Comunitdria, du-
munidade cientifica sobre os cortes compulsérios de dreas de conhecimentos que o | rante a série que discutiu o curri-
« » . ’ 1. _ CN To culo no ensino médio, apresentado

novo” ensino médio sofreu com a aprovagio da reforma. “Nao se trata de cortar e  em29/11/16.

. . 29» ¥Pronunciado pelo debatedor e
sim de promover o aprofundamento de temas de interesse dos estudantes®”. Sobre a  economista Claudio de Moura Cas-
tro, no debate promovido pela série

necessidade atribuida pela reforma em tornar obrigatério as “énfases” no curriculo do | qué tratou o curriculo no ensino
médio. Exibido em 29/11/16.
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Ensino Médio, um dos debatedores explica de forma bem pragmatica:

A diversificagao é uma maneira de vocé ensinar com menos peso, menos énfase, menos
tempo, aqueles assuntos que os alunos tém menos interesse (...). Gasta a cabega como
que ele gosta. Af vocé gera tempo para aplicar, para gostar e para fazer com que aquele co-
nhecimento se incorpore no repertério das coisas que vocé pode usar para dar mais sen-
tido e tornar mais eficaz em seu cotidiano®.

A narrativa acima expressa, com clareza, a racionalidade empresarial que preside a Reforma do En-
sino Médio, proposta e aprovada pelo atual governo. Nela, o estudante é pensado aos moldes de uma
empresa. O tempo deve ser otimizado de tal forma que o sujeito, no menor prazo de tempo possivel,
possa se oferecer ao mercado de trabalho com o maior conjunto de competéncias venddveis. Nesta 16-
gica, cada estudante-microempresdrio deve, em uma mesma operagio, investir em si mesmo de forma
permanente e continua e competir com outros na venda de servigos.

Deleuze (1992),a0 analisar a passagem da l6gica disciplinar a uma légica de controle, mostra que
essa mudanga se faz acompanhada de transformag¢oes no modo de produgio capitalista onde as con-
quistas do mercado jd nio necessitam mais da disciplina e sim da tomada de controle. A mudanca do
foco mercadoldgico, ou seja, da produgio de bens de consumo a “criagao de mundos” (LAZZARATO,
20006, p. 99), permitiu que fébrica cedesse lugar a empresa. E, ao contrdrio do modelo fabril, onde o
poder operava a partir da concentragao dos/das operdrios/as em um espago fechado, “a empresa intro-
duz o tempo todo uma rivalidade inexpidvel como sa emulaco, excelente motivagao que contrapée os
individuos entre si e atravessa cada um, dividindo-o em si mesmo” (DELEUZE, 1992, p. 220).

O marketing torna-se instrumento de controle social e a midia exerce uma fung¢ao primordial na
disseminagao/produgao das competéncias mercadoldgicas necessdrias ao perfil profissional do “sujeito
contemporineo’’” e “conectado com a sua realidade”. Este “cidadao do seu tempo” nao pertence a fi-
brica e sim a empresa. Ele é produzido como um sujeito flexivel, autbnomo, criativo, inovador e livre.
Um sujeito que assume os riscos por suas escolhas!

Nesta dire¢ao, o discurso mididtico vem produzindo a necessidade de que a escola precise se mo-
dernizar, acompanhar a contemporaneidade, ou seja, deixe de atuar de forma disciplinar para tornar-
se, 0 mais rapidamente, possivel uma empresa prestadora de competéncias e habilidades requisitadas pelo
modo capitalista das sociedades de controle. A escola-empresa produz os/as pequenos/as empresdrios/as
que rapidamente aprendem que o conhecimento é uma espécie de mercadoria cujo o valor estd em sua
aplicabilidade. Como exemplificou um dos debatedores do programa “Educagao: Novos Rumos™:

H4 uma diferenca entre (ensino) aplicado e profissionalizante. Muita gente defende o en-
sino profissionalizante porque ele é aplicado. Mas, o ensino nao precisa ser profissionali-
zante para ser aplicado. Aplicado significa vocé pegar uma ideia estratosférica como ela
vem no livro e af vocé diz: Vamos aplicar essa ideia no concreto, seja em por-

3 Expressbes como: conectados,
contemporaneidade, liberdade de

tugués, seja em matemdtica, seja em fisica. (..) eu cito um pequeno exem-
plo(...). Em Singapura, no quarto ano primdrio, os alunos aprendem 4 ccolha flexibilidade, cidadio do

. ) . seu tempo, liberdade, autonomia,
topicos. No Brasil, neste mesmo ano, eles aprendem 28 tépicos. Olha 0 Bra-  motivago, entre outras, foram
marcas discursivas presentes em
todo o tecido discursivo criado pelo
seja, nos insistimos no erro de ensinar de mais e os alunos aprenderem de | programa. Em especial, na dltima
3 série onde foi .trfatado o “futuro da
menos . educacao”. Exibido em 09/12/16.

O h . . , d d 1 ;s 1 #Pronunciado pelo debatedor e
conhecimento importante é produzido como aquele que ¢ atil para o consumo | ") B o o e
imediato e que a sua aplicabilidade se torne rentdvel. Desta forma, fica dificil para  tro. nodebate promovido pela séric

que tratou o curriculo no ensino

os/as jovensescolherem percursos formativos constituidos pelas dreas de humanidades | medio. Exibido em 29/11/16.

sil e Singapura no PISA (Programa Internacional de Avaliagao de Alunos), ou
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e ciéncias sociais frente a uma configuragio capitalista que exige nio apenas rapidez no trabalho e na

vida, sendo que se consuma mais e mais rapido se descarte. Nas palavras de Eduardo Galeano (2010),
a “cultura do consumo, cultura do efémero, condena tudo ao desuso mediitico. Tudo muda ao ritmo
vertiginoso da moda, posta ao servico da necessidade de vender. As coisas envelhecem num piscar de
olhos, para serem substituidas por outras coisas de vida fugaz”.

Pulverizando expressoes como “interesse”, “voca¢io”, “motivagao”, “liberdade de escolha”, entre
outras, o programa: “Educagao: Novos Rumos”, constréi um discurso onde a reforma do ensino médio
trard a “escola dos sonhos” da juventude. A trama discursiva produz uma espécie de fluidificagao dos
conhecimentos escolares do Ensino Médio. A promessa de multiplas escolhas de percursos formativos
mobiliza os sentimentos da juventude secundarista dando-lhe a sensacio de liberdade e de empodera-
mento. O jovem escolhe e decide o quer para sua vida enquanto empresdrio de si mesmo.

Consideragoes Finais

Ao me encaminhar para o fechamento deste texto, é importante dizer que a midia se constitui em
“um espago de “visibilidade de visibilidades”; ela e suas préiticas de produgio e circula¢io de produtos
culturais constituem uma espécie de reduplicagdo das visibilidades de nosso tempo” (FISCHER, 2002,
p-32. Grifos no texto). Ou seja, mais do que inventar ou produzir determinados discursos, a midia se-
leciona o que deve ser visto e ouvido. Essa selecao, sempre extraida do repertério cultural, politico, so-
cial e econ6mico, considera, especialmente, “a quem” esses discursos estao enderegados e buscam atingir.

Embora, os discursos dominantes tenham sido enderecados a figura do/da professor/a em divida
com a sociedade, corresponsivel pela decadéncia da escola secundarista no Brasil, nao se pode deixar
de dizer que outros modos de enderecamento circularam e abriram brechas para que diferentes lugares
sociais pudessem ser ocupados por estudantes e docentes. Aqui, é exemplar a narrativa de uma das de-
batedoras. Diz ela:*

A escola tem que ser instigante, significativa, dialogal. O contetdo stricto sensu, ¢ im-
portante que a gente tenha clareza disso, o que nds estamos falando hoje, amanha pode
estar superado porque a tecnologia, a ciéncia, a literatura, eles vém mudando. Por isso
que nés temos dito nao basta, nao basta, nds simplesmente colocarmos um curriculo,
uma proposta de curriculo, que seja fechada, pois a escola precisa entender o que se passa
com ela mesma(...). Por isso, qualquer proposta que pretenda engessar a escola, trazer
uma férmula tnica, hoje, estd fadada ao fracasso.

Cabe sublinhar que com o transbordamento das sociedades disciplinares e de seus dispositivos de
poder, a empresa estd tomando o lugar da fibrica, e o controle estd cada vez mais ligado a comunica-
¢20. Como observa Lazzarato (2006, p. 159), “desde o final do século XIX, o poder das miquinas de
expressio foi multiplicado pelos dispositivos tecnoldgicos de reprodugao que agem a distancia (rddio,
telefone, televisdo, internet)”. Assim, com a crescente expansio e sofistica¢do da produgio capitalista,
os diferentes meios de comunicagao tornam-se imprescindiveis, pois que, de forma rdpida, até mesmo
instantanea, produzem e fazem circular um conjunto de discursos, sempre correlacionados com as for-
cas sociais, culturais, econdmicas, politicas, que interferem diretamente nas formas pelas quais com-
preendemos o mundo e a nés mesmos/as neste mundo. E, provavelmente, a nossa maior forca de

resisténcia possa estar em identificar e explicitar suas estratégias concorrendo para que

o filme “erre” seus enderecamentos. “Pronunciamento da professora Li-
sete Arelaro durante o episédio que

problematizou o “Futuro da Edu-
cagio”. Exibido em 09/12/16.
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Resumo: Esse artigo apresenta parte dos resultados de uma dissertacao realizada no programa
de Mestrado Profissional em Gestio Social, Educacio e Desenvolvimento Local do Centro Uni-
versitdrio UNA de Belo Horizonte. A pesquisa objetivou compreender quais seriam as princi-
pais caracteristicas do “bom professor”, a partir da visao de seus professores. Ou seja, buscou-se
identificar o conceito de “bom professor”,buscando, entre os professores mais bem avaliados
pela Avaliacio Institucional, dos quatro cursos mais bem avaliados pelo ENADE na Instituicio,
o que eles préprios definem como caracteristicas de um bom professor. Os resultados encon-
trados na pesquisa foram colocados em didlogo com os resultados de outras pesquisas j4 reali-
zadas sobre o tema, bem como, com a literatura existente, respeitando as especificidades do tipo
de IES da presente pesquisa.

Palavras-chave: Bom Professor. Formacio Docente. AvaliagioDocente.

Abstract: This article presents part of the results of a dissertation held in the Professional Mas-
ter's Program in Social Management, Education and Local Development of UNA University
Center in Belo Horizonte. The research aimed to understand what would be the main charac-
teristics of the "good teacher", from the perspective of their teachers. That is, we tried to iden-
tify the concept of "good teacher"”, searching among the teachers most evaluated by the
Institutional Evaluation of the four courses most evaluated by ENADE in the Institution, which
they themselves define as characteristics of a good teacher. The results found in the research
were placed in dialogue with the results of other research already done on the subject, as well as
with the existing literature, respecting the specificities of the Institution type of the present re-
search.

Keywords: Good Teacher. Teacher Training. Teacher Evaluation.
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Introdugao

Falar de educagao ¢ algo instigante e desafiador. Possui diversas vertentes. Este artigo foca a educa-

¢ao formal, dentro do contexto de uma institui¢ao privada deensino superior.

A escola, como institui¢do voltada, historicamente, para a produgao e socializacio do conheci-
mento apresenta-se como um campo de vdrias interagdes: professores/alunos, alunos/alunos, professo-
res/professores, corpo-técnico administrativo/professor, corpo-técnico administrativo/alunos e
comunidade escolar com as comunidades externas e, de forma especial as interacoes entre escola / fa-
milias.

Entre as diversas atribui¢des da educa¢io formal, o seu papel relevante no chamado Desenvolvi-
mento Local pode ser destacado. Dowbor (2007) julga ser necessdria a formagao de pessoas que ama-
nha possam participar mais ativamente das iniciativas capazes de desenvolver e transformar o seu
entorno, gerando dinimicas construtivas, centradas no tripé econémico, social e ambiental.

Pretto & Pinto (2006, p. 27) descrevendo a atividade do professor, inclui esse profissional, nos
tempos hodiernos, quando afirma:

O professor planetdrio colocard o seu fazer pedagdgico a servico da quebra de barreiras
epistemoldgicas, culturais, institucionais, geogréficas, levado pelo propésito de vincular
seu trabalho a um movimento cada vez mais amplo de reorganiza¢ao da produgio cien-
tifica capaz de incluir o seu aluno numa rede cada vez mais ampla de relagoes.

A aula expositiva, aquele tipo de aula no qual prevalece a comunicagao verbal, com toda a sua in-
tensidade e eloquéncia, possui sua génese nos discursos filoséficos da antiga Grécia, quando alguns pen-
sadores, como Sécrates e Platao compartilhavam seus ensinamentos, exclusivamente através da fala.

A comunicagio oral é um fenémeno que pode ser analisado de forma fisiolégica e psiquica. Se-
gundo Behlau et. al. (2004), uma relagio interpessoal pode ser influenciada pela psicodinAmica vocal,
que ¢ o impacto psicoldgico que o comportamento vocal do falante causa em quem o ouve. De forma
consciente ou nao, influenciamos o outro com nossa voz e somos influenciados pela voz de outros. A
forma como se fala reflete o préprio perfil além de sentimentos e sensacoes positivas e negativas, pas-
sando-se para quem ouve imagens verdadeiras ou falsas sobre o falante, gerando empatia ou nao. Para
Dragone (2000), a voz do professor é apontada como um de seus principais recursos de trabalho.

Nesse contexto, uma das primeiras perguntas que se pode fazer é a seguinte: como o aluno avalia
o professor? Entretanto, essa pergunta requer, ainda, um recorte mais preciso: o que o aluno esta ava-
liando e qual tipo de professor estd sendo avaliado?

Por ocasiao das avaliagdes institucionais, a referida institui¢io de ensino tem desenvolvido a coleta
e andlise dos dados dentro do paradigma quantitativo. Nessa institui¢ao, os resultados da avaliagdo ins-
titucional tém sido transformados em decisoes estratégicas institucionais e em metas de produtividade
docente. Entretanto, os docentes avaliados ndo tém se apropriado, suficientemente, dos resultados de
suas respectivas avaliagdes. O objetivo geral da pesquisa foi caracterizar o “bom professor”, em uma
institui¢ao de ensino superior, buscando contribuir para o desenvolvimento e a formagao do professor
universitdrio. O objetivo especifico foi identificar elementos do processo de formagio e desenvolvi-
mento profissional dos professores que pudessem contribuir para a compreensao do lugar que eles ocu-
pam na avaliagao dos discentes.

A justificativa do presente trabalho teve sua origem na busca de um melhor entendimento dos cri-

e-hum Revista Cientifica das dreas de Histéria, Letras, Educacio e Servico Social do Centro Universitdrio
unilln g0 ¢ Servie 1

de Belo Horizonte, vol. 10, n.° 1, Janeiro/Julho de 2017 - www.http://revistas.unibh.br/index.php/dchla/index




Chum

térios estruturadores de uma avaliagio positiva dos professores. Segundo o Instituto Nacional de Estu-

dos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), autarquia federal ligada ao Ministério da Educa-
¢ao (MEC), conforme o Censo da Educagao Superior, de 2007, no Brasil, havia cerca de 218.823
professores que trabalhavam em Institui¢ées de Ensino Superior (IES). Desse ndmero, 65,38% dos
professores trabalhavam na rede privada. S6 em Minas Gerais, podem ser encontrados 11,61%, do total
da estatistica nacional, ou seja, 38.850 professores. Neste Estado, a propor¢io dos professores que tra-
balhava na rede privada superior era ainda maior: 73,85%, ou seja, 28.694 professores (BRASIL, 2007).

Torna-se necessirio considerar, ainda, que as institui¢oes de ensino superior da rede privada estao
dividas em quatro categorias, conforme o artigo 20 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN):

I - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que sao instituidas e mantidas por
uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito privado que nao apresentem as carac-
teristicas dos incisos abaixo;

IT - comunitdrias, assim entendidas as que sao instituidas por grupos de pessoas fisicas ou
por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas educacionais, sem fins lucrati-
vos, que incluam na sua entidade mantenedora representantes da comunidade;

III - confessionais assim entendidas as que sdo instituidas por grupos de pessoas fisicas ou
por uma ou mais pessoas juridicas que atendem a orientagdo confessional e ideologia es-
pecificas e ao disposto no inciso anterior;

IV - filantrépicas, na forma da lei (BRASIL, 1996, p.1).

A Instituigao de Ensino Superior, da Regiao Metropolitana de Belo Horizonte estudada estava clas-
sificada na quarta categoria: filantrépica, na forma da lei.

Uma realidade que o professor universitdrio enfrenta no seu dia-a-dia, principalmente o da rede pri-
vada ¢ a instabilidade no emprego. A cada semestre, como forma de enfrentar a acirrada concorréncia
e posicionamento mercadoldgico da institui¢ao, muitas IES da rede privada promovem demissoes em
alta escala, mesmo nas institui¢des filantrépicas, na forma da lei. Assim, entender o que é ser um bom
professor, poderia auxiliar o docente em seu processo de desenvolvimento profissional. O que, neces-
sariamente, ndo tem que significar submissao as demandas e modelos do mercado.

Sendo assim, um importante resultado esperado da presente pesquisa foi construir referéncias para
a formacdo do docente universitdrio, em especial, do professor universitdrio do sistema privado.

Referencial Teé6rico

O fazer docente no contexto da sala de aula

A atividade docente, principalmente em sala de aula, mostra-se cada vez mais desafiante. Aspectos
como a gestdo de classe, gestao de contetido, intera¢oes pedagdgicas, comportamento do docente, es-
tratégias de ensino e o processo de avaliagao so alguns dos principais elementos estruturadores rela-
cionados com a complexidade dessa atividade.

Cunha (1989) define a sala de aula como:

[...] o lugar privilegiado onde se realiza o ato pedagdgico escolar. Para ela afluem as con-
tradigoes do contexto social, os conflitos psicolégicos, as questoes da ciéncia e as concep-
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¢oes valorativas daqueles que compdem o ato pedagdgico: o professor e os alunos. [...] Es-
tudar o que acontece e, especialmente porque acontece na sala de aula, é tarefa primeira
daqueles que se encontram envolvidos com uma prética pedagdgica competente.

[..], pois ¢ na sala de aula que se concretiza o ato pedagégico em estudo. E também a par-

tir das experiéncias de aula que os alunos constroem o referencial para indicar o BOM
PROFESSOR' (CUNHA, 1989, p.24;26).

Ou seja, para a autora, a sala de aula ¢ o lugar, por exceléncia onde acontece a legitima agao peda-
gogica. E no tempo e no espago da agdo pedagégica que o profissional da docéncia constréi o seu per-
fil profissional. Para isso, a complexidade dos desafios cotidianos desempenha papel preponderante.

Gauthier (1998) contribui consideravelmente para o aumento do escopo tedrico-cientifico deste
campo temdtico. Esse autor foi uma das principais referéncias para a andlise de dados coletados nesta
pesquisa. Esta pesquisa compartilha com o autor sobre quais sdo as mais importantes fungées e mo-
mentos da prética docente:

Para nés, era importante determo-nos prioritariamente no trabalho do professor em classe.
A partir da literatura, identificamos duas grandes fungoes pedagdgicas: a gestao da maté-
ria e a gestdo da classe. Essas duas fungdes sio executadas pelo professor nos trés mo-
mentos da intervengao pedagdgica, que sao a fase de planejamento, a fase de interagio com
os alunos e a fase de avaliagao e de controle da gestao do contetido e da gestao da classe

(GAUTHIER, 1998, p. 274).!

Mesmo separando as fun¢oes do planejamento, interagio com o aluno, avaliagio e controle, este
autor vé a gestao de contetido e a gestao de classe como elementos indissocidveis da a¢do pedagdgica:

Em primeiro lugar, constata-se que as fungdes pedagdgicas de gestao da matéria e de ges-
tao da classe estdo na verdade solidamente imbricadas uma na outra. De fato, qual seria
a legitimidade dos procedimentos de gestao de classe sem contetdos a serem transmiti-
dos? Nao ¢ a aquisi¢ao dos contetidos que torna obrigatéria a presenga dos alunos em
classe? Em contrapartida, perguntemo-nos: como os professores conseguiram transmitir
os contetidos se nao impusessem nenhuma regra ou procedimento visando explicitamente
a reger as interagdes no seio de um grupo que, além de evoluir num espago limitado por
varidveis organizacionais e situacionais, é impulsionado por interesses varidveis? (GAUT-

HIER, 1998, p.276).

De fato, Gauthier (1998) separa as duas questdes somente para efeitos de estudo e andlise. Uma é
condi¢do sine qua non para a outra e vice-versa.

Caracteristicas dos bons professores universitarios

Torna-se algo extremamente complicado significar o ‘bom professor’. De qualquer forma, é im-
portante entender a linha de pensamento de alguns autores:
Flores (2010, p.147) afirma que:

!Grifo do autor.
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Relativamente aos professores que mais os marcaram pela positiva durante o seu percurso
escolar, os alunos referiram qualidades como: o rigor cientifico, a dedica¢io aos alunos, a
justica, a paciéncia, o empenho, o sentido de humor, a disponibilidade, a versatilidade, a
simpatia, a competéncia pedagdgica, o entusiasmo pela escola e a paixao pelo ensino. Os
professores apaixonados, interessantes e comprometidos, que funcionam como referéncias
axioldgicas (‘6ptimos modelos de vida)) para os discentes foram também destacados, uma
vez que sio rigorosos em termos de matérias a leccionar e, concomitantemente, conse-
guem transmitir valores, cativar os alunos e fomentar neles o gosto pela aprendizagem.

Neste trecho, a autora atribui vdrias outras caracteristicas a0 bom professor, além da afetividade.
Muitas sao valores positivos universais. Del Gatudio (2006) confirma esse aspecto ao identificar em sua
pesquisa a relagdo entre ser bom professor e ser uma boa pessoa

Cunha (1989, p. 64) afirma que o conceito de bom professor, segundo o aluno, tem relagio com
o contexto histdrico-social:

O aluno faz a sua constru¢io prépria de bom professor, mas, sem duavida, esta constru-
a0 estd localizada num contexto histérico-social. Nela, mesmo de forma difusa oupouco
consciente, estdo retratados os papeis que a sociedade projeta para o bom professor. Por
isto nao é fixo, mas se modifica conforme as necessidades dos seres humanos situados no
tempo e no espago.

Em dois trechos, Cunha (1989, p. 69-70) também menciona a afetividade como carac-
teristica relevante do bom professor:

[...] dificilmente um aluno apontaria um professor como BOM ou MELHOR de um
curso, sem que este tenha condi¢oes bésicas de conhecimento de sua matéria de ensino ou
habilidades para organizar suas aulas, além de manter relagdes positivas. Contudo, quando
os alunos verbalizam o porqué da escolha do professor, enfatizam os aspectos afetivos.
Entre as expressoes usadas estao ‘¢ amigo’, ‘compreensivo’, ‘¢ gente como a gente’, ‘se preo-
cupa conosco’, ‘¢ disponivel mesmo fora da sala de aula’, ‘coloca-se na posi¢ao do aluno’,
‘¢ honesto nas observagdes’, ‘¢ justo’ etc. Essas expressoes evidenciam que a ideia de BOM
PROFESSOR presente hoje nos alunos de 2° e 3° graus passa, sem davida, pela capaci-
dade que o professor tem de se mostrarpréximo, do ponto de vista afetivo. E interessante
observar que ¢ quase impossivel, a ndo ser para fins diddticos e de pesquisa, tentar depu-
rar, distinguir atitudes do professor que se referem especificamente a este lado da relagdo
professor-aluno.

A autora busca esclarecer melhor o termo afetividade, excluindo outro possivel significado que
pode surgir:

E importante dizer que os alunos nio apontam como melhores professores os chamados
‘bonzinhos’. Ao contrdrio. O aluno valoriza o professor que é exigente, que cobra parti-
cipa¢io e tarefas. Ele percebe que esta é também uma forma de interesse se articulando
com a pritica cotidiana da sala de aula (CUNHA, 1989, p.71).
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O dominio do assunto é essencial, quase uma obrigacio, do ‘bom professor’:
Percebo que, para trabalhar bem a matéria de ensino, o professor tem que ter profundo
conhecimento do que se propée a ensinar. Isto nao significa uma postura prepotente que

pressuponha uma forma estanque de conhecer. Ao contrério, o professor que trabalha
com a duvida, que analisa e estrutura de sua matéria de ensino e é estudioso naquilo que
lhe diz respeito (CUNHA, 1989, 143).

Com isso, 0 ‘bom professor’ necessita se transformar em um eterno estudioso, buscando a cada dia.

Outro trabalho que explorou as caracteristicas do bom professor foi produzido por Beltrao & Ma-
cério (2000). Os mesmos levantaram opinides de alunos de uma IES privada e uma IES publica, todos
pertencentes ao curso de Educagio Fisica. Mesmo sendo de uma instituigio de ensino publica e uma
privada, os resultados nao variavam de forma relevante. Os quatros principais atributos do bom pro-
fessor foram:

1) Comunicagio e linguagem. Esses sdo atributos significativos para o desempenho do professor.
A forma como o professor comunica reflete diretamente na compreensio do contetido, por parte do
aluno, além de estimular a motiva¢ao e o interesse, aumentando a participagao e o desempenho do dis-
cente;

2) Conhecimento especifico. Sem o dominio do contetido, o professor nao terd seguranga e cre-
dibilidade, podendo comprometer a importancia da respectiva disciplina;

3) Motivagao. Significa o gostar do que faz, o querer mais conhecimento, o facilitar, o levar a via-
jar pela matéria, o promover a participagio, o inspirar;

4) Relacionamento. Isto demonstra as preocupagoes em torno do aprender a conviver, do apren-
der a conhecer, para realmente chegar o aprender a ser.

Numa matéria publicada no jornal Gestao Educacional (2010, p.1), publicagao virtual de Sao
Paulo, o bom professor do ensino bdsico possui 10 caracteristicas principais, a saber:

1) Formagao adequada para o tipo de série que ele se propoe a ministrar aulas;

2) Possuir diddtica de ensino;

3) Dinamismo;

4) Flexibilidade;

5) Criatividade;

6) Iniciativa, garra e for¢a de vontade;

7) Inovacio;

8) Organizagao, pontualidade, comprometimento e responsabilidade;

9) Afetividade e sensibilidade;

10) Bons usos das experiéncias adquiridas.

No mesmo jornal, sdo apontadas as caracteristicas exigidas para o docente do ensino superior: - “E
orientador, desenvolve aulas mais tedricas, mostra caminhos para a pesquisa; - possui carreira académica
(Mestrado, Doutorado); - Tem facilidade para transmitir a teoria utilizando exemplos de aplicabilidade
profissional; - desenvolve aulas visando a formagao para o mercado profissional; - incentiva a pesquisa;
- possui publicagdes; - tem postura académica; - tem gosto por pesquisas; - trabalha as regras de modo
claro e objetivo, deixando o aluno decidir por si; - fornece bibliografia e o aluno que desenvolve seu tra-
balho; - usa linguagem mais objetiva; - participa das atividades académicas; - Compartilha experiéncias

com outros professores” (GESTAO EDUCACIONAL, 2010, p-1).

Outro estudo interessante a respeito das caracteristicas do bom professor foi publicado pela
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UNESCO, no livro intitulado “O que faz um bom professor?”, de 1996. Mais de 500 criangas de cerca
de 50 paises contribuiram com suas opinides, em idades entre 8 e 12 anos. No site da UNESCO, foram
citados alguns resultados dessa pesquisa:

Um bom professor ¢ alguém que pode aprender com seus alunos, que podem aprender
com eles e para eles. Ele também deve ser honesto em suas relagoes com os alunos, e or-
gulhoso o suficiente sobre o seu préprio valor para o trabalho, a partir dai, em ajudar os
seus alunos para construir a sua prépria auto-estima.” —“Um professor deve ter vérias qua-
lidades. Primeiro de tudo o que ele / ela deve amar ser um professor e gostar de seus as-
suntos. Ele deve ser paciente com os seus alunos e ser capaz de explicar o assunto para eles
também. Sua classe deve ser uma mistura de aprender fazendo e da aprendizagem teérica;
e deve ser divertido também. Um professor deve ser uma pessoa que vocé sempre pode
falar e ser capaz de lhe dar alguns conselhos para o caso de precisar de ajuda. Ele / ela
também precisa ser amigdvel, mas também um pouco rigoroso, para os estudantes os res-
peitarem (sic)”. — “Um bom professor nao dita o que estd escrito no livro ou o Curriculo.
Um bom professor mostra o mundo inteiro para os alunos (UNICEE 2001, p.1)*.

Estas situagdes descritas provocam desafios as atuais avaliagoes institucionais docentes das IES,
pois apresentam dificuldades em saberem realmente o que é e quem sdo os bons professores.

Metodologia e Procedimentos de Investigacao

O presente trabalho utilizou a metodologia de pesquisa qualitativa. O formato foi o estudo de caso
do tipo tnico, com vdrias subunidades de pesquisa, denominada estudos de casos incorporados, con-
forme relatado por Yin (2005). Isso porque uma vez que a presente pesquisa busca compreender as ca-
racteristicas de um bom professor, em contextos de interacio social, a pesquisa qualitativa tornou-se o
paradigma mais adequado para poder responder as questdes colocadas por essa pesquisa.

Os autores Bogdan & Biklen (1994), confirmam a tradi¢do da investigacio qualitativa no campo
da educa¢io. Mesmo tendo se afirmado como alternativa metodoldgica somente no final dos anos ses-
senta, a investigacio qualitativa, segundos esses autores, na educagao, foi muito fortalecida. Para eles as
metodologias qualitativas apresentam cinco caracteristicas, que sio compativeis com a pesquisa a ser rea-
lizada no campo da educagio:

1) a fonte direta dos dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o principal
instrumento de investigagdo. 2) ¢ descritiva. Os dados recolhidos sao em forma de pala-
vras ou imagens e nio de niimeros. 3) os investigadores qualitativos interessam-se mais
pelo processo do que somente pelos resultados e produtos. 4) as andlises sao realizadas de
forma, predominantemente, indutiva e 5) o significado é de importancia vital na abor-

dagem qualitativa (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 47-51).

Ap6és os contatos e negociagdes para obter a autorizagao para a pesquisa documental e para ter

acesso aos professores que comporiam a amostra a ser investigada foram iniciados os procedimentos para

a coleta dC dados. 2Como hd a possibilidade livre de

A coleta de dados foi realizada assim: Os mesmos foram retirados de prestagao de | publicacio de textos ¢ opinices de
internautas na website da UNICEF,

contas de avaliagao institucional e do ENADE. Em seguida, selecionamos os quatro | ¢possivel encontrar erros ortogréfi-

COs.
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professores mais bem avaliados, um de cada curso dos quatro melhor avaliados na IES em questao e no
ENADE.

Com o intuito de levantar possiveis elementos nio contemplados pela a avaliagao institucional,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os professores observados, para investigar se, em suas
trajetérias de formagao profissional e para a docéncia, estavam presentes processos que pudessem con-

tribuir para a compreensio de suas posi¢des na avaliagdo institucional referida.
Passa-se, nesse momento, a apresentar as justificativas da escolha dos processos metodolégicos e pro-
cedimentos de pesquisa de forma mais detalhada.

- Primeira fase: coleta de dados secunddrios, provenientes dos relatérios internos da instituigao pes-
quisada. A avaliacdo institucional acontece todo semestre e ¢ respondida por todos os discentes da ins-
tituicdo. Além de avaliar a infraestrutura (salas, equipamentos, banheiros, cantinas e servigos) o aluno
avalia o professor, sendo que este Gltimo conjunto de dados ¢ o que realmente interessou para essa pes-
quisa. Por meio dos documentos da avaliagao institucional, o pesquisador teve acesso aos mais bem
avaliados, o que permitiu atingir o objetivo especifico, que foi mapear os professores melhor avaliados.
Foram escolhidos os quatro melhores professores, um de cada curso, dos mais bem avaliados da Insti-
tuigdo. A Institui¢ao pesquisada tem as seguintes caracteristicas:

-A épocada pesquisa, era uma Institui¢do de Ensino Superior Filantrépica na forca da lei. Foram
escolhidos os melhores avaliados. Nas Ciéncias Biol6gicas, Ambientais e da Satide o melhor avaliado foi
o curso de Educacio Fisica, com nota 5; Nas Ciéncias da Comunicag¢ao: Publicidade e Propaganda, com
nota 3; nas Ciéncias Humanas, Letras e Artes: Pedagogia, com nota 4; e nas Ciéncias Juridicas, Politi-
cas e Gerenciais: Ciéncias Contdbeis, com nota 4.

- Em seguida, considerou-se o relatério institucional dos dez professores mais bem avaliados dos
quatro cursos mencionados, referente ao 2°semestre de 2009 e o 1°semestre de 2010. Selecionou-se o
melhor professor de cada curso. Ou seja,definiram-se os quatro professores: Professora A, professora me-
lhor avaliada do curso de Ciéncias Contabeis; Professora B, amelhor do curso de Educagao Fisica; Pro-
fessor C, o melhor de Pedagogia e Professor D, o melhor do curso de Publicidade e Propaganda.

- Ultima fase: foi feita uma entrevista semiestruturada com os quatro docentes. Essa entrevista
levou s possiveis respostas atingindo o objetivo especifico, que foi identificar os elementos dos processos
das respectivas formagoes docente que pudessem ajudar na compreensio das especificidades dos pro-
fessores investigados, estruturantes de cada perfil.

Apresentacao e Andlise de Dados

Conforme especificado na metodologia desta pesquisa, foi realizada uma entrevista com cada do-
cente, que foram os professores melhores avaliados pelos alunos, como forma de extrair dados que pu-
dessem compor a andlise das caracteristicas do bom professor, no que tange a formagio e o percurso
profissional do professor. Reuniu-se aqui os dados mais relevantes para essa pesquisar:

- Coincidentemente, havia duas professoras e dois professores;

- Nao havia padrio de idade, pois os professores tinham em torno de 30, 40, 50 e 55 anos respec-
tivamente: Professora A (Ciéncias Contébeis; Professor B (Educagio Fisica); Professor C (Pedagogia) e
Professor D (Publicidade e Propaganda).

- Em relagao a formagao, todos os professores possuiam graduagio compativeis com o curso e/ou
disciplina ministrada: Professor A, de Ciéncias Contdbeis, possuia formac¢io na drea de Direito, com-
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pativel com a disciplina ministrada no presente curso: Legislagdo Trabalhista Previdencidria; Professor

B, de Educagao Fisica, possuia formag¢io em Educagio Fisica, compativel com o curso, de mesmo nome
e com a disciplina, Gindstica em Academia; Professor C, de Pedagogia, possuia formagao compativel
com o curso, de mesmo nome; e Professor D, de Publicidade e Propaganda, possuia formagio compa-
tivel com a disciplina que ministrava: Portugués — leitura e produgao de texto;

- A Professora A e o Professor C possuiam outra atividade profissional, além da docéncia. J4 a Pro-
fessora B e o Professor D tinham dedicacao exclusiva a docéncia;

- Em relagio aos anos de experiéncia na atividade docente, nao houve padrio de resposta. A Pro-
fessora A tinha 5 anos de experiéncia; a Professora B, 10 anos; O professor C, 20 anos; ¢ o Professor D;
10 anos de experiéncia docente;

- Quando perguntado, qual das duas atividades (ndo docente e docente) era a mais desafiadora,
tanto para a Professora A, quanto o Professo C, os entrevistados responderam que a atividade docente
era a mais desafiadora, dada a quantidade de expectativas (as dos alunos) que precisam atingir, por se-
mestre. Como os Professores B e C tinham dedicacio exclusiva a carreira docente, a esta analise nao se
aplica;

- Quando perguntado, qual das duas atividades exigem mais dedicagdo fora da respectiva ativi-
dade, o padrio de resposta se igualou ao item anterior: A atividade docente, para os Professores A e C,
nao aplicdvel para os Professores B e D;

- Na pergunta: Qual a que proporciona mais satisfacio? Os Professores A e C responderam ‘ambas
as atividades’, nao aplicdveis também para os professores B e D;

- Quando perguntado se houve algum tipo de preparagao para entrar na atividade docente, a Pro-
fessora A respondeu nio ter tido nenhuma preparagao; a Professora B, duas disciplinas do mestrado:
‘Prética Docente’, com aulas dadas, acompanhadas pelo respectivo orientador e ‘Didética do Ensino Su-
perior’; o Professor C, o seu curso de graduagio: Pedagogia; e o Professor D, por ser Licenciatura, o curso
era voltado para a formagio de professor. Mesmo assim, pode-se dizer que nao houve padriao homogé-
neo de respostas. E que o processo de formagio para a docéncia pode ter sido relevante para se com-
preender o desempenho desses docentes.

- Na pergunta a respeito de ter havido algum tipo de influéncia familiar que o levou a entrar na
carreira docente, somente o Professor C, recebeu um grande apoio de sua namorada, a época do ingresso
na docéncia;

- No ultimo item, foi perguntado se a entrada na carreira docente foi uma escolha (1) ou foi o re-
sultado de uma confluéncia de circunstincias nao idealizadas (2). Houve empate de respostas: os Pro-
fessores A e C, responderam a op¢io (2) e os Professores B e D, opgao (1).

Consideragoes Finais

Os quatro docentes sio especialistas em suas determinadas dreas, sendo destes, trés mestres (pds-
graduagio stricto sensu) que, no campo cientifico, é a formacio legitimada academicamente, segundo
Cunha (2006). De qualquer forma, mesmo tendo um perfil de pesquisa, os quatro docentes nio de-
monstraram serem pesquisadores constantemente, mesmo que tenha sido por um determinado tempo,
a0 conquistarem os respectivos titulos de mestrado. Talvez, isso seja reflexo do docente que trabalha em
IES particular. Normalmente, por serem professores horistas da rede privada, como forma de com-
pensar a defasagem salarial, se envolvem com uma carga-horéria cada vez maior, nao sobrando muito
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tempo para se dedicarem & pesquisa. Garcia (1999) jd apontava para esta realidade que, para ele, evita
que o professor se desenvolva como profissional. Segundo este autor o caminho do bom professor, s6

pode ser seguido por meio de uma rotina da pesquisa.

O objetivo também foi alcancado, que era identificar os elementos da trajetdria de formagao e de-
senvolvimento profissional dos docentes pesquisados, que pudessem esclarecer o lugar ocupado por
esses docentes na avalia¢io institucional. Os dados e informagdes obtidos esclareceram as trajetérias
dos docentes, mas nio revelaram elementos que pudessem esclarecer maiores especificidades. As idades
(30 a 55 anos) e o tempo de permanéncia na docéncia (5 a 25 anos) nao ajudam a esclarecer o investi-
gado, pois, sdo varidveis; professor com mestrado ou sé com especializagao; dois que somente exercem
a docéncia e dois que possuem outras atividades além da docéncia. De qualquer forma, este resultado
se repete em outras pesquisas como as registradas por Cunha (1989). Quer dizer, nao hd um perfil ade-
quado de bom professor, baseado somente na histéria de vida, com sua formagao ou trajetéria profis-
sional. Estas tltimas conclusoes se coadunam com as mesmas apresentadas por Cunha (1989, p. 74)
ao citar que “bons professores podem ser cronologicamente mais jovens ou mais velhos, com maior ou
menor experiéncia diddtica”.

Entretanto, um fato comum a todos ¢ revelado: o prazer em dar aulas. Todos, sem excegio, apre-
sentaram satisfacdo por lidar com alunos e por poder fazer a diferenca na vida de cada um estudante, a
cada semestre. Cunha (1989, p. 86) concorda com isso quando afirma:

H4 um elemento comum, porém entre todos. Independentemente dos caminhos que o
levaram ao magistério, todos foram uninimes em afirmar que gostam do que fazem, apre-
ciam especialmente o contato com os alunos e se estimulam com as respostas deles. A in-
teragio com a matéria de ensino é também parte fundamental.

Estas afirmacoes disponibilizadas na pesquisa desta autora convergem com os resultados apresen-
tados no presente trabalho.

Outro fator que apareceu nas entrevistas dos professores foi a influencia, de alguma forma, de seus
docentes, quando eram alunos. Cunha (2000), ji apontava para o fato desses alunos, agora docentes,
produzirem esquemas cognitivos e afetivos, baseados na absor¢io de visoes de mundo, concepgdes epis-
temoldgicas, posigoes politicas e experiéncias diddticas de seus respectivos professores. Obviamente,
eram influéncias positivas e negativas, mas, ao que tudo indica, as positivas foram referéncias com mais
forga para serem replicadas que as negativas.

. Em sintese nao foram encontradas nas trajetérias dos docentes investigados maiores esclareci-
mentos sobre o lugar que ocuparam na avaliagio. O elemento comum mais relevanteentre eles foi o fato
de gostarem e manifestarem esse prazer no fazer docente.
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Resumo: Acerca da leitura da arte literdria tem-se uma constelagdo de ideias expressas por escritores, fi-
16sofos, fildlogos, professores, todos que, antes de qualquer outra qualificagao de oficio sdo leitores. O
oficio de leitor envolve processos que mobilizam a vontade dos sujeitos, em razdo das insuspeitadas mo-
tivagdes que o objeto do oficio, o texto artistico-literdrio, suscita, tanto durante a experimenta¢io do
ato de ler, quanto em momentos posteriores, quando a leitura retorna em percepgdes, subjetividades,
conceitos, visdes, uma vez que experimentadora, ela mesma, de individuos e de coletividade. Costuma-
se associar o oficio de leitor 4 habilidade do observador, na acepgao que caracteriza o sujeito concen-
trado diante do objeto a contempld-lo para atingir a0 menos uma das visdes de sua esséncia, ou o
observador artista que cria personagens com palavras; melodias inteiras com pequenos sons; finas joias
com brutos metais. Estimulada e exercitada a concentracio, fica possivel a associacio de sentidos, a cor-
respondéncia de significados, a comparacio, a afirmagio, a sustentagio e a contradigao.
Palavras-chave: arte literdria, leitura, leitor

Resumen: Sobre la lectura del arte literario se tiene una constelacion de ideas expresadas por escritores,
fil6sofos, filélogos, profesores, todos que, antes de cualquier otra calificacién de oficio son lectores. El
oficio de lector involucra procesos que movilizan la voluntad de los sujetos, en razén de las insospechadas
motivaciones que el objeto del oficio, el texto artistico-literario, suscita, tanto durante la experi-
mentacién del acto de leer, cuanto en momentos posteriores, cuando la lectura retorna en percepciones,
subjetividades, conceptos, visiones, una vez que experimentadora, ella misma, de individuos y de colec-
tividad. Se suele asociar el oficio de lector a la habilidad del observador, en la acepcién que caracteriza
al sujeto concentrado ante el objeto a contemplarlo para alcanzar al menos una de las visiones de su es-
encia, o el observador artista que crea personajes con palabras; melodias enteras con pequenos sonidos;
finas joyas con brutos metales. Estimulada y ejercitada la concentracidn, es posible la asociacién de sen-
tidos, la correspondencia de significados, la comparacién, la afirmacién, la sustentacién y la con-
tradiccion.

Palabras clave: arte literario, lectura, lector
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A experiéncia é o que nos passa,
0 que nos acontece, 0 que NOs toca.
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Nao o que se passa, nao o que acontece,
ou o que toca.

LAROSSA, 2002
Introdugao / Portugués

A;erca da leitura da arte literdria tem-se uma constelagao de ideias expressas por escritores, fildsofos,
il6logos, professores, todos que, antes de qualquer outra qualificagao de oficio sao leitores. O ofi-
cio de leitor envolve processos que mobilizam a vontade dos sujeitos, em razio das insuspeitadas mo-
tivagoes que o objeto do oficio, o texto artistico-literdrio, suscita, tanto durante a experimentagio do
ato de ler, quanto em momentos posteriores, quando a leitura retorna em percepgdes, subjetividades,
conceitos, visdes, uma vez que experimentadora, ela mesma, de individuos e de coletividade. Costuma-
se associar o oficio de leitor 4 habilidade do observador, na acep¢ao que caracteriza o sujeito concen-
trado diante do objeto a contempld-lo para atingir ao menos uma das visdes de sua esséncia, ou o
observador artista que cria personagens com palavras; melodias inteiras com pequenos sons; finas joias
com brutos metais. Estimulada e exercitada a concentracio, fica possivel a associacio de sentidos, a cor-
respondéncia de significados, a comparagio, a afirmacio, a sustentagdo e a contradi¢do. Aproximam-
se, entdo, a arte, o artista, o receptor em ciclos indeléveis, mesmo que, nem sempre, historicamente,
analisados nessa ordem e em estreita relagao, mesmo que metamorfoseados na deriva das geragdes. Por-
tanto, as reflexes expressas neste artigo representam o esforco para avivar discussdes que nunca pe-
receram, mas que empalidecem, de quando em quando, nos meios académicos de formagio de docentes
e, em consequéncia, nas classes das escolas onde se formam leitores. Ora discutem-se pensamentos,
conceitos, visdes, percepgdes e representagoes, a fim de sustentar hipéteses sobre a leitura da literatura
por meio de perspectivas diferentes, assim como sio diferentes os recursos da arte literdria, multi-
plas as possibilidades de leitura e como os leitores tendem a diversificar as formas de expressar o en-
tendimento dos textos. Tais leitores s20 anénimos, no sentido que define Silviano Santiago (1989), ao
pensar o leitor como singular e an6nimo. Nesses anénimos e singulares incluem-se as criangas e os jo-
vens leitores nas salas de aula, cuja experiéncia com a palavra e a arte da palavra, cotidianamente, sio
desafiados a compreender realidades que podem  ser lidas , a0 mesmo tempo, por meio de mensagens
objetivas e de mensagens poéticas. Trés itens organizam o desdobramento dos argumentos aqui apre-
sentados. O primeiro, aborda o literdrio como experimentagio individual: Proust (1991). O segundo
¢ uma reflexio calcada na atualidade de leitores e personagens: Néstor Garcia Canclini (2008). Final-
mente, o alicerce para praticas der leitura, a concepgao de Letramento de Magda Soares (2002) qual
seja, o estado ou a condigao de individuos e grupos humanos que vivem e interagem em uma socie-

dade letrada.

Comunidade de leitores semelhantes

No ensaio intitulado Singular e anénimo, Santiago (1989) destaca visoes acerca do discurso poé-
tico e situa o leitor em sua relagdo com o autor e a obra. Extrai de Roland Barthes, de Charles Bau-
delaire e de Ana Ciristina César os principios para sua discussao. O ensaista pontua que, segundo
Barthes, a linguagem poética, “existe em estado de continua travessia para o outro. Ela nomeia o leitor
[...]” (p. 53). De Baudelaire, aponta a famosa invocagao escrita no prefécio-poema as Flores do mal :
— Leitor hipécrita, — meu semelhante — meu irmao !” (idem). Ana Cristina César é evocada por seus
protocolos relativos a configuracio do leitor:
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Ana Ciristina César institui dois protocolos simultineos e semelhantes para que o leitor
atue com proveito mutuo na cena da sua poesia. O primeiro protocolo se situa no nivel
do conhecimento e do reconhecimento que de sua obra estavam fazendo os companhei-
ros de gera¢io (que aparece sob a forma de um depoimento pessoal no livro Rezrato de
época). O segundo protocolo se enuncia no préprio corpo de seu livro de poemas A zeus
pés, quando o texto desalimenta e desmistifica os equivocos do que podemos chamar de
leitor autoritdrio. E leitor autoritdrio o que enfrenta as exigéncias do poema com ideias
pré-concebidas e globalizantes. Um poema exige pouco e muito: olhos abertos e, entre tan-
tas outras coisas, paciéncia e imaginacio. (p.54)

Discute-se, portanto, fazer parte da natureza do poema, a abertura de espago para um destinatdrio
nomeado leitor “singular e an6nimo”, pois este se caracteriza, a0 mesmo tempo, individuo e coletivi-
dade.

O poema, sem ser carta, sem ser carta aberta, abre, no entanto, lugar para um desti-
natdrio que, apesar de ser sempre singular, nao é pessoal porque necessariamente and-
nimo. Singular e andnimo o leitor, ele ndo é todos como também nao é uma tnica pessoa.

O poema nio é um discurso em praga publica para a massa indistinta, nem papo a dois
confluente e intimo, apesar de ser linguagem em travessia [...] O poema nao ¢ ficil nem
dificil, ele exige — como tudo o que, na aventura, precisa ser palmilhado passo a passo. Nao
se avanga sem contar com o desconhecido e o obstdculo. A escalada da leitura. As exi-
géncias para a leitura sao as mais variadas e multiplas, o poema que as nomeie com cla-
reza e destemor. Porque, nomeando-as, abre-se a linguagem para a configuragio do leitor.

(p. 54)

Somos todos “irmaos”, mas, como somos também “hipdcritas”, estaremos sempre criando uma
comunidade (de “semelhantes”) em cima — e nio por cima — dos desentendimentos, dos desentendi-
dos e das traigoes. (p.58)

Delineiam-se, nesses argumentos, licdes apropriadas para assegurar o entendimento relativo a tra-
vessia do poético ao leitor e encaminhar seu estudo.

Formar uma comunidade de leitores singulares e andnimos, semelhantes na discordincia e no de-
sentendimento, atentos aos truques, aos caminhos e as veredas da matéria poética. Eduardo Galeano
(1991), em um conto do Livro dos abragos intitulado “A funcio da arte/1” conduz o leitor numa via-
gem destinada ao maravilhamento da descoberta. O leitor, andnimo e singular, compartilha tanto a
paternidade quanto a fraternidade com os personagens (o que conduz e o que é conduzido), um pai e
um menino, em viagem para conhecer o mar. O conto conta o desejo de ver, narra sobre a amplidao
descortinada aos olhos do menino Diego:

Diego nio conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para que descobrisse o mar.
Viajaram para o Sul.

Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas, esperando.

Quando o menino e o pai enfim alcancaram aquelas alturas de areia, depois de muito ca-
minhar, o mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta a imensidao do mar, e tanto o
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seu fulgor, que o menino ficou mudo de beleza.

E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai:

— Me ajuda a olhar!

Sentindo a for¢a da responsabilidade de seu oficio de professora de literatura, esta leitora assume

o pedido de ajuda daquele menino e se entrega a pesquisa a buscar recursos apropriados para parti-
lhar experiéncias de prazer estético com o leitor aluno. A formagao da comunidade de semelhantes lei-
tores discordantes, defendo, constrdi-se e desenvolve-se mediante leituras de fruicio, de conhecimento,
de anilise, em liberdade, o que quer dizer formar-se um leitor protagonista da interpretagio do texto,
estimulado a observar as correspondéncias e as associagdes de sentido; a relacionar a camada verbal com
projecoes produzidas por sua visao imaginativa, quer sejam projegdes plisticas, sonoras ou outras ex-
periéncias sensoriais decorrentes do prazer do texto. Paralelamente e gradativamente, exploram-se co-
nhecimento de mundo, memdria social e cultural com vistas a expressao de inferéncias e sugestoes
espontineas que podem ser tanto previsiveis quanto originais, mas que representam o esfor¢o do pré-
prio leitor. Esse esforo, é preciso dizer, se realiza por meio do compartilhamento dos saberes do pro-
fessor e do aluno. O professor, um duplo: leitor interessado, instruido pelas teorias, licoes e andlises
relativas a arte literdria e leitor prazenteiro, disposto a disponibilizar sua sensibilidade em favor de ex-
periéncias leitoras. Um leitor dedicado a animar a aprendizagem com o rigor de quem conhece o ca-
minho que vai dar no mar, de quem ¢é capaz de garantir a seguranca do caminhante que precisa
ultrapassar as altas montanhas para realizar o sonho de ver o mar. O tal mar que pode ser inusitado,
insélito, dificil de compreender. O professor ajuda a olhar. Sua intervencio positiva e libertdria ajuda
a emancipar. Seus estimulos tendem a promover o juizo estético. Vale lembrar ideias de Jauss (1979).

A experiéncia primdria de uma obra de arte realiza-se na sintonia com (Einstellung auf)
seu efeito estético, i.e., na compreensao fruidora e na fruicao compreensiva.[...] De um
lado, aclarar o processo atual em que se concretizam o efeito e o significado do texto para
um leitor contemporaneo e, de outro, reconstruir o processo histérico pelo qual o texto
é sempre recebido e interpretado diferentemente, por leitores de tempos diversos. A apli-
cagao, portanto, deve ter por finalidade comparar o efeito atual de uma obra de arte com
o desenvolvimento histérico de sua experiéncia e formar o juizo estético, com base nas
duas instincias de efeito e recepgdo. (p. 46)

Marcel Proust

Efeitos da expressio estética sao descritos por Marcel Proust (1991) no livro intitulado Sobre a lei-
tura. Suas reflexoes revelam atitudes individuais exigidas pelo sujeito leitor para que aqueles efeitos se
efetivem. Ele cita de Descartes a seguinte frase: “a leitura de todos os bons livros é como uma conver-
sa¢do com as pessoas mais honestas dos séculos passados e que foram seus autores”. (p. 26) Deve-se su-
blinhar que, mesmo de um ponto de vista individualizado como este, a qualificagio “bom livro” nio
deixou de sofrer os efeitos da histéria e das singulares recep¢oes. Referendando, entlo, tal perspec-
tiva, para o escritor, as leituras da infincia deixam nos sujeitos a “imagem dos lugares e dos dias” em
que foram feitas:

Naio escapei ao seu sortilégio: querendo falar delas (as leituras), falei de outras coisas di-
ferentes de livros, porque nio é deles que elas me falaram. Mas talvez as lembrangas que
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elas me trouxeram tenham elas mesmas sido despertadas nos leitores, conduzindo-os
pouco a pouco — retardando-se nesses caminhos floridos e enviezados — a recriar em seu
espirito o ato psicolégico original chamado Leitura [...]. (p. 25).

Sentimos muito bem que nossa sabedoria comega onde a do autor termina, e gostariamos
que ele nos desse respostas, quando tudo o que ele pode fazer é dar-nos desejos. Estes de-
sejos, ele nao pode despertar em néds sendo fazendo-nos contemplar a beleza suprema a
qual o tltimo esfor¢o de sua arte lhe permitiu chegar [...]. Em cada quadro que nos mos-
tram, parecem dar-nos apenas uma ligeira impressao de uma paisagem maravilhosa, di-
ferente do resto do mundo e no coragio da qual gostariamos que eles nos fizessem

penetrar. (p.30-31)

Néstor Garcia Canclini

Com os sentidos voltados para as realidades contemporineas, Canclini (2008), no livro intitulado
Leitores, espectadores e internautas, faz um precioso elenco de tipos de leitores, segundo os diversos su-
portes de textos conhecidos na histéria da cultura. Questiona o fato de ainda predominarem nas bi-
bliotecas livros impressos em papel, a despeito da pujanga da cibercultura. Expée, ainda, dados
estatisticos referentes ao consumo da leitura em paises da América Latina como a Argentina, a Co-
l6mbia e o México.

Ao enumerar suportes de textos e de géneros textuais que afetam os leitores, o autor faz um per-
curso diacronico, iniciando pelos mais remotos historicamente. No primeiro bloco, foram listados, por
exemplo, os leitores de papiros, de sermoes nos templos e de periédicos lidos em voz alta para os tra-
balhadores das fibricas de cigarros. No segundo bloco, alude, por exemplo, aos leitores de livros, re-
vistas, anedotas, legendas de filmes, grafites, manuais de aparelhos elétricos. No terceiro bloco,
menciona, por exemplo, leitores de informacoes na internet, blogs, e- mails e mensagens no celular. Per-
cebe-se que o segundo bloco no qual figura um maior niimero de suportes e de géneros textuais repre-
senta a produgao cultural letrada do século XX.

Exprime-se, nesses argumentos, a defesa da atual configuragio da leitura.

Certos setores procuram éxito social a partir de recursos diferentes dos da cultura letrada.
Outros recolocam as publicagoes em circuitos e modos de informagao diferentes, nos
quais no se 1é menos, mas, sim, de outra maneira. Os jornais diminuem tiragem, mas
centenas de milhares os consultam por dia na internet. Diminuem as livrarias, mas au-
mentam os cibercafés e os meios portdteis de enviar mensagens escritas e audiovisuais.
Lé-se de outras maneiras, por exemplo, escrevendo e modificando. Antes, com o livro
impresso, era possivel anotar nas margens ou nos vazios da pdgina, “uma escrita que in-
sinuava, mas que nio podia modificar o enunciado do texto nem apagi-lo”; agora, o lei-
tor pode intervir no texto eletrénico, “cortar, deslocar, mudar a ordem, introduzir sua

prépria escrita” (Chartier, 2003:205). (p. 58-59)

Magda Soares

Magda Soares ( 2002), no artigo intitulado Novas prdticas de leitura e escrita: letramento na ciber-
cultura, propde um novo sentido para a palavra e o fend6meno do letramento, tendo em vista estar a
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cibercultura ainda em convivéncia com a cultura do papel. A autora faz alusao a diferentes conceitos
de letramento como o de Kleiman (1995) que o relaciona a préticas sociais cujo alicerce ¢é a escrita, e
o conceito de Tfouni (1988) que, ao confrontar letramento e alfabetizagao, afirma a dimensao social
do primeiro e o cardter individual da segunda. A partir desse panorama, a discussao se desenvolve por
meio de argumentos que esclarecem a tomada de posi¢ao de Soares (2002) com relagao as novas pri-
ticas de leitura decorrentes das mudangas ocorridas na tecnologia de comunicagio.

E assim, um momento privilegiado para, na ocasiio mesma em que essas novas praticas
de leitura e de escrita estdo sendo introduzidas, captar o estado ou condigdo que estao ins-
tituindo: um momento privilegiado para identificar se as prdticas de leitura e de escrita
digitais, o letramento na cibercultura, conduzem a um estado ou condi¢io diferente da-
quele que conduzem as préticas de leitura e de escrita quirograficas e tipogréficas, o le-
tramento da cultura do papel. (p.146)

Concluem-se as reflexes com argumentos que reafirmam a op¢ao pelo uso do termo lezramentos,
devido a convicgdo de que se trata de um fendmeno plural.

Na verdade, essa necessidade de pluralizagao da palavra letramento e, portanto, do feno-
meno que ela designa jd vem sendo reconhecida internacionalmente, para designar dife-
rentes efeitos cognitivos, culturais e sociais em fun¢ao de variadas e maltiplas formas de
interagdo com o mundo — nao s6 a palavra escrita, mas também a comunicagio visual,
auditiva, espacial.

[...] propde-se o uso do plural letramentos para enfatizar a ideia de que diferentes tecno-
logias de escrita geram diferentes estados e condicoes naqueles que fazem uso dessas tecno-
logias em suas préticas de leitura e de escrita: diferentes espagos de escrita e diferentes
mecanismos de produgdo, reproducio e difusio da escrita resultam em diferentes letramen-
tos. [...] A conclusao é que letramento é fendmeno plural, historicamente e contempora-
neamente: diferentes letramentos. (p. 156)

A arte literdria fundamenta-se no principio da experiéncia, nao sendo em si mesma retrato de ex-
periéncias. A matéria que preenche um determinado espaco destinado a escrita, carregada de situa-
¢oes, pessoas e lugares gerados prioritariamente na imaginagio, recusa a previsibilidade da matéria
cientifica que, segundo Larrosa (2002) converteu a experiéncia em experimento. Segundo ele, “Se o ex-
perimento é genérico, a experiéncia é singular. Se a logica do experimento produz acordo, consenso ou
homogeneidade entre os sujeitos, a logica da experiéncia produz diferenca, heterogeneidade, plurali-
dade”. As préticas de leitura de arte literdria, portanto, constituem experiéncias, uma vez que a relagao
do leitor com o signos requer penetragao no campo do simbélico, do iconico e do indicial por meio
de textualizagbes que afetam o sujeito de modo que ele, como um artesio, exerca seu oficio de trans-
formar palavra em sugestdo, em mundo em conhecimento.
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La experiencia es lo que nos pasa,
Lo que nos sucede, lo que nos toca.
No lo que pasa, no lo que sucede,
O lo que toca.

LAROSSA, 2002

Introduccién / Espanhol

obre la lectura del arte literario se tiene una constelacién de ideas expresadas por escritores, filéso-

fos, filélogos, profesores, todos que, antes de cualquier otra calificacién de oficio son lectores. El ofi-
cio de lector involucra procesos que movilizan la voluntad de los sujetos, en razén de las insospechadas
motivaciones que el objeto del oficio, el texto artistico-literario, suscita, tanto durante la experimenta-
cién del acto de leer, cuanto en momentos posteriores, cuando la lectura retorna En percepciones, sub-
jetividades, conceptos, visiones, una vez que experimentadora, ella misma, de individuos y de
colectividad. Se suele asociar el oficio de lector a la habilidad del observador, en la acepcién que carac-
teriza al sujeto concentrado ante el objeto a contemplarlo para alcanzar al menos una de las visiones de
su esencia, o el observador artista que crea personajes con palabras; melodias enteras con pequefios so-
nidos; finas joyas con brutos metales. Estimulada y ejercitada la concentracién, es posible la asociacién
de sentidos, la correspondencia de significados, la comparacién, la afirmacién, la sustentacién y la con-
tradiccidn. Se acercan, entonces, el arte, el artista, el receptor en ciclos indelebles, aunque, no siempre,
histéricamente, analizados en ese orden y en estrecha relacién, aunque metamorfoseados en la deriva
de las generaciones. Por lo tanto, las reflexiones expresadas en este articulo representan el esfuerzo para
avivar discusiones que nunca perecen, pero que empalidecen, de cuando en cuando, en los medios aca-
démicos de formacién de docentes y, en consecuencia, en las clases de las escuelas donde se forman lec-
tores. Se discuten pensamientos, conceptos, visiones, percepciones y representaciones, a fin de sostener
hipétesis sobre la lectura de la literatura por medio de perspectivas diferentes, asi como son diferentes
los recursos del arte literario, multiples las posibilidades de lectura y como los lectores tienden a diver-
sificar las formas de expresar el entendimiento de los textos. Tales lectores son anénimos, en el sentido
que define Silviano Santiago (1989), al pensar al lector como singular y anénimo. En estos anénimos
y singulares se incluyen los nifios y los jévenes lectores en las aulas, cuya experiencia con la palabra y el
arte de la palabra, cotidianamente, son desafiados a comprender realidades que pueden ser leidas al
mismo tiempo a través de mensajes objetivos y de mensajes poéticos. Tres elementos organizan el des-
doblamiento de los argumentos aqui presentados. El primero, aborda el literario como experimentacién
individual: Proust (1991). El segundo es una reflexién calcada en la actualidad de lectores y persona-
jes: Néstor Garcia Canclini (2008). Finalmente, el fundamento para las practicas de lectura, la con-
cepcién de la letrada de Magda Soares (2002), es decir, el estado o la condicién de individuos y grupos
humanos que viven e interactian en una sociedad letrada.

Comunidad de lectores similares
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Santiago (1989) destaca visiones acerca del discurso poético y sitda al lector en su relacién con el
autor y la obra. Extrae de Roland Barthes, de Charles Baudelaire y de Ana Cristina César los principios
para su discusién. El ensayista puntualiza que, segin Barthes, el lenguaje poético, “existe en estado de
continua travesia hacia el otro. “Ella nombra al lector [...]” (p.53). De Baudelaire, apunta la famosa in-
vocacién escrita en el prefacio-poema a las Flores del mal: “- Lector hipécrita, - mi semejante - mi her-
mano!” (Idem). Ana Cristina César es evocada por sus protocolos relativos a la configuracién del lector:

Ana Ciristina César instituye dos protocolos simultdneos y similares para que el lector
acttie con provecho mutuo en la escena de su poesia. El primer protocolo se sitia en el
nivel del conocimiento y del reconocimiento que de su obra estaban haciendo los com-
paneros de generacién (que aparece bajo la forma de un testimonio personal en el libro
Retrato de época). El segundo protocolo se enuncia en el propio cuerpo de su libro de po-
emas a tus pies, cuando el texto desalimenta y desmistifica los equivocos de lo que pode-
mos llamar lector autoritario. Es lector autoritario lo que enfrenta las exigencias del poema
con ideas pre-concebidas y globalizantes. Un poema exige poco y mucho: ojos abiertos y
entre tantas otras cosas, paciencia e imaginacién. (p..54)

Se discute, por lo tanto, formar parte de la naturaleza del poema, la apertura de espacio para un
destinatario nombrado lector “singular y an6nimo”, pues éste se caracteriza al mismo tiempo individual
y colectividad.

El poema, sin ser carta, sin ser carta abierta, abre, sin embargo, lugar para un destinata-
rio que, a pesar de ser siempre singular, no es personal porque necesariamente anénimo.
Singular y anénimo el lector, él no es todos como tampoco es una sola de la persona. El
poema no es un discurso en plaza publica para la masa indistinta, ni papo a dos con-
fluente e intimo, a pesar de ser lenguaje en travesia [...] El poema no es fécil ni dificil, él
exige - como todo lo que, aventura, necesita ser palmado paso a paso. No se avanza sin
contar con lo desconocido y el obstdculo. La escalada de la lectura. Las exigencias para la
lectura son las mds variadas y multiples, el poema que las nombra con claridad y deste-
mor. Porque, al nombrarlas, se abre el lenguaje para la configuracién del lector. (p. 54)
Somos todos “hermanos”, pero, como somos también “hipécritas”, estaremos siempre
creando una comunidad (de “semejantes”) arriba - y no por encima - de los desentendi-
mientos, de los desentendidos y de las traiciones. (p..58)

En esos argumentos se establecian lecciones apropiadas para asegurar el entendimiento relativo a
la travesfa del poético al lector y encaminar su estudio.

Formar una comunidad de lectores singulares y anénimos, semejantes en la discordancia y en el des-
entendimiento, atentos a los trucos, a los caminos y a las veredas de la materia poética. Eduardo Gale-
ano (1991), en un cuento del Libro de los abrazos titulado “La funcién del arte / 1” conduce al lector
en un viaje destinado al asombro del descubrimiento. El lector, anénimo y singular, comparte tanto la
paternidad como la fraternidad con los personajes (lo que conduce y lo que es conducido), un padre y
un nifo, en viaje para conocer el mar. El cuento cuenta el deseo de ver, narra sobre la amplitud des-
cortinada a los ojos del nifo Diego:
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Diego no conocia el mar. El padre, Santiago Kovadloff, lo llevé para que descubriera el
mar.

Viajaron al sur.

El, el mar, estaba del otro lado de las dunas altas, esperando.

Cuando el nino y el padre finalmente alcanzaron aquellas alturas de arena, después de
mucho caminar, el mar estaba delante de sus ojos. Y fue tanta la inmensidad del mar, y
tanto su fulgor, que el nino quedé mudo de belleza.

Y cuando finalmente logré hablar, temblando, tartamudeando, le pidié al padre:

— Me ayuda a mirar!

En el caso de la profesora de literatura, esta lectora asume la peticién de ayuda de aquel nino y se
entrega a la investigacién a buscar recursos apropiados para compartir experiencias de placer estético con
el lector alumno. La formacién de la comunidad de semejantes lectores discordantes, defiendo, se cons-
truye y se desarrolla mediante lecturas de fruicién, de conocimiento, de andlisis, en libertad, lo que
quiere decir formarse un lector protagonista de la interpretacién del texto, estimulado a observar las co-
rrespondencias y las asociaciones de sentido; A relacionar la capa verbal con proyecciones producidas
por su visién imaginativa, ya sean proyecciones pldsticas, sonoras u otras experiencias sensoriales deri-
vadas del placer del texto. Paralelamente y gradualmente, se exploran conocimiento de mundo, memoria
social y cultural con vistas a la expresién de inferencias y sugerencias espontdneas que pueden ser tanto
previsibles como originales, pero que representan el esfuerzo del propio lector. Este esfuerzo, es preciso
decir, se realiza por medio del intercambio de los saberes del profesor y del alumno. El profesor, un
doble: lector interesado, instruido por las teorias, lecciones y andlisis relativos al arte literario y lector
placentero, dispuesto a poner a disposicién su sensibilidad en favor de experiencias lectoras. Un lector
dedicado a animar el aprendizaje con el rigor de quien conoce el camino que va a dar en el mar, de quien
es capaz de garantizar la seguridad del caminante que necesita sobrepasar las altas montafas para reali-
zar el sueno de ver el mar. El tal mar que puede ser inusitado, insélito, dificil de comprender. El pro-
fesor ayuda a mirar. Su intervencién positiva y libertaria ayuda a emancipar. Sus estimulos tienden a
promover el juicio estético. Vale recordar las ideas de Jauss (1979).

La experiencia primaria de una obra de arte se realiza en la sintonia con (Einstellung auf)
su efecto estético, es decir, en la comprensién fruticulante y en la fruicién comprensiva.
[...] Por un lado, aclarar el proceso actual en que se concretan el proceso Y el significado
del texto para un lector contempordneo y, por otro, reconstruir el proceso histérico por
el cual el texto es siempre recibido e interpretado diferentemente, por lectores de tiempos
diversos. La aplicacién, por lo tanto, debe tener por finalidad comparar el efecto actual
de una obra de arte con el desarrollo histérico de su experiencia y formar el juicio esté-
tico, con base en las dos instancias de efecto y recepcién. (. 46)

Marcel Proust

Los efectos de la expresién estética son descritos por Marcel Proust (1991) en el libro titulado Sobre
la lectura. Sus reflexiones revelan actitudes individuales exigidas por el sujeto lector para que esos efec-
tos se efectden. El cita de Descartes la siguiente frase: “la lectura de todos los buenos libros es como una
conversacién con las personas mds honestas de los siglos pasados y que fueron sus autores”. (p. 26). Se
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debe subrayar que, incluso desde un punto de vista individualizado como éste, la calificacién “buen
libro” no ha dejado de sufrir los efectos de la historia y de las singulares recepciones. Al referirse, en-
tonces, tal perspectiva, para el escritor, las lecturas de la infancia dejan en los sujetos la “imagen de los
lugares y de los dias” en que fueron hechas:

No escapé a su sortilegio: queriendo hablar de ellas (las lecturas), hablé de otras cosas diferentes de
libros, porque no es de ellos que me hablaron. Pero quizd los recuerdos que me trajen se hayan desper-
tado en los lectores, conduciéndolos poco a poco - retarddndose en esos caminos floridos y envueltos -
a recrear en su espiritu el acto psicolégico original llamado Lectura [...]. (Pdgina 25).

Sentimos muy bien que nuestra sabiduria comienza donde la del autor termina, y nos gustaria que
nos diera respuestas, cuando todo lo que puede hacer es darnos deseos. Estos deseos, él no puede des-
pertar en nosotros sino haciéndonos contemplar la belleza suprema a la que el tltimo esfuerzo de su arte
le permitié llegar [...]. En cada cuadro que nos muestran, parecen darnos s6lo una ligera impresién de
un paisaje maravilloso, diferente del resto del mundo y en el corazén de la cual nos gustaria que nos pe-

netrar. (R30-31)

Néstor Garcia Canclini

Con los sentidos dirigidos a las realidades contempordneas, Canclini (2008), en el libro titulado
Lectores, espectadores e internautas, hace un precioso elenco de tipos de lectores, segtin los diversos so-
portes de textos conocidos en la historia de la cultura. Cuestiona que, todavia, predominan en las bi-
bliotecas libros impresos en papel, a pesar de la pujanza de la cibercultura. Expone, ademds, datos
estadisticos referentes al consumo de la lectura en paises de América Latina como Argentina, Colom-
bia y México.

Al enumerar soportes de textos y de géneros textuales que afectan a los lectores, el autor hace un
recorrido diacrénico, iniciando por los mds remotos histéricamente. En el primer bloque, fueron lista-
dos, por ejemplo, los lectores de papiros, de sermones en los templos y de periédicos leidos en voz alta
para los trabajadores de las fibricas de cigarrillos. En el segundo bloque, alude, por ejemplo, a los lec-
tores de libros, revistas, anécdotas, subtitulos de peliculas, grafitos, manuales de aparatos eléctricos. En
el tercer bloque, menciona, por ejemplo, lectores de informacién en Internet, blogs, correo electrénico
y mensajes en el mévil. Se percibe que el segundo bloque en el que figura un mayor niimero de sopor-
tes y de géneros textuales representa la produccién cultural letrada del siglo XX.

Se expresa, en estos argumentos, la defensa de la configuracién actual de la lectura.

Algunos sectores buscan éxito social a partir de recursos diferentes a los de la cultura letrada. Otros
reubican las publicaciones en circuitos y modos de informacién diferentes, en los que no se lee menos,
sino de otra manera. Los periédicos disminuyen tirada, pero cientos de miles los consultan por dia en
internet. Disminuir las librerfas, pero aumentan los cibercafés y los medios portétiles de enviar mensa-
jes escritos y audiovisuales. Se lee de otras maneras, por ejemplo, escribiendo y modificando. Antes, con
el libro impreso, era posible anotar en los margenes o en los vacios de la pdgina, “una escritura que in-
sinuaba, pero que no podia modificar el enunciado del texto ni borrarlo”; Ahora, el lector puede in-
tervenir en el texto electrénico, “cortar, desplazar, cambiar el orden, introducir su propia escritura”

(Chartier, 2003: 205). (58-59)
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Magda Soares

Magda Soares (2002), en el articulo titulado Nuevas prdcticas de lectura y escritura: letramento en
la cibercultura, propone un nuevo sentido para la palabra y el fenémeno del letramento, teniendo en
vista la cibercultura atin en convivencia con la cultura del papel. La autora hace alusién a diferentes con-
ceptos de letramento como el de Kleiman (1995) que lo relaciona con pricticas sociales cuyo funda-
mento es la escritura, y el concepto de Tfouni (1988) que, al confrontar letramento y alfabetizacion,
afirma la dimensidn social del primero y el cardcter individual de la segunda. A partir de ese panorama,
la discusién se desarrolla por medio de argumentos que esclarecen la toma de posicién de Soares (2002)
con relacién a las nuevas pricticas de lectura resultantes de los cambios ocurridos en la tecnologia de
comunicacion.

Es asi, un momento privilegiado para, en la ocasién misma en que estas nuevas practicas
de lectura y de escritura estdn siendo introducidas, captar el estado o condicién que estdn
instituyendo: un momento privilegiado para identificar si las pricticas de lectura y de es-
critura digitales, en la cibercultura, conducen a un estado o condicién diferente de aquel
que conduce las pricticas de lectura y de escritura quirograficas y tipograficas, el letra de

la cultura del papel. (P.146)

Se concluyen las reflexiones con argumentos que reafirman la opcién por el uso del término letra-
mentos, debido a la conviccidn de que se trata de un fenémeno plural.

En realidad, esa necesidad de pluralizacién de la palabra letramento y, por lo tanto, del
fenémeno que ella designa ya viene siendo reconocida internacionalmente, para designar
diferentes efectos cognitivos, culturales y sociales en funcién de variadas y mdltiples for-
mas de interaccién con el mundo - no sélo la Palabra escrita, pero también la comunica-
cién visual, auditiva, espacial.

[...] se propone el uso del plural letras para enfatizar la idea de que diferentes tecnologias
de escritura generan diferentes estados y condiciones en aquellos que hacen uso de esas
tecnologias en sus practicas de lectura y de escritura: diferentes espacios de escritura y di-
ferentes mecanismos De produccién, reproduccién y difusion de la escritura resultan en
diferentes letras. [...] La conclusién es que letramento es fenémeno plural, histéricamente
y contempordneamente: diferentes letramentos. (P. 156)

El arte literario se fundamenta en el principio de la experiencia, no siendo en si mismo retrato de
experiencias. La materia que llena un determinado espacio destinado a la escritura, cargada de situa-
ciones, personas y lugares generados prioritariamente en la imaginacién, rechaza la previsibilidad de la
materia cientifica que, seglin Larrosa (2002) ha convertido la experiencia en experimento. Segdn él, “si
el experimento es genérico, la experiencia es singular. Si la 16gica del experimento produce acuerdo,
consenso o homogeneidad entre los sujetos, la légica de la experiencia produce diferencia, heteroge-
neidad, pluralidad “. Las pricticas de lectura de arte literario, por lo tanto, constituyen experiencias,
una vez que la relacién del lector con el signo requiere penetracién en el campo de lo simbdlico, del icé-
nico y del indicial por medio de texturas que afectan al sujeto de modo que él, como un Artesano,
ejerza su oficio de transformar palabra en sugerencia, en mundo en conocimiento.
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Resumo: A presente escritura, num voo rdpido e atento, sobrevoa a poesia caboverdiana, na inten¢io de ob-
servar e comentar alguns aspectos modernos e pés-modernos em seus poemas e poetas do periodo Pés-claridoso
(Universalismo e Consolida¢io), que a colocam na cena das produgoes contemporineas em lingua portuguesa das
ex-colonias lusitanas. O sobrevoo tem igualmente a intengio de estabelecer um paralelo entre a poesia brasileira
e a caboverdiana, no sentido de observar influéncias e confluéncias das duas culturas poéticas. Os poemas sele-
cionados foram intencionalmente retirados de antologias poéticas e revistas literdrias, para um mergulho na di-
versidade criadora atual do povo das ilhas. As obras que dao suportes a abordagem, constantes das referéncias,
refletem sobre o fazer e o pensar poético na intersec¢ao dos milénios e sdo instrumentos da teoria e da critica li-
terdria contemporaneas, apropriados para a natureza da presente escritura. Em comum, tém o foco direcionado
para o modernismo e o pés-modernismo, vendo-os como extensio e continuidade reciprocas. O 4ngulo esco-
lhido tem a ver com metodologias que atualizam o olhar do pesquisador, no que diz respeito as diferentes in-
terfaces da comunicagio poética, e o prepara para o didlogo com os poemas selecionados.

Palavras-chave: Poesia Contemporanea — Poetas Caboverdianos — Consolidagao

Abstract: The present writing, in a fast and alert flight, overflies the Cape Verdean poetry, aiming at observing
and commenting upon a few modern and post-modern features in its poems and post-Claridoso (Universalism
and Consolidation) that put in scene the contemporary productions in Portuguese language of the former Por-
tuguese colonies. The overflight also equally intends to establish a parallel between Brazilian and Cape Verdean
poetry, in the sense of observing influences and confluences of both poetic cultures. The poems chosen were in-
tentionally drawn from poetic anthologies and literary magazines, for a deep dive into the present creative di-
versity of the people of the isle. The works that give support the approach, included in the bibliographic
references, reflect upon the poetic doing and thinking in the intersection of the millenniums and are tools both
for contemporary theory and literary critic, proper to the nature of the present writing. In common, they have
the focus directed towards modernism and post-modernism, considering them reciprocal extension and conti-
nuity. The point of view chosen has to do with methodologies that update the view of the researcher, concern-
ing the different interfaces of poetic communication, and prepare it to the dialogue with the chosen poems.
Keywords: Contemporary Poetry; Cape Verdean Poets; Consolidation.
Recebido em: 01/08/2017 — Aceito em: 27/08/2017
Um verdadeiro cego de nascenga perguntaria
- em vez de como € o céu — como ¢ o azul.

(Mark Dennis Velhinho, 1998, 401)
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Quando h4 sina o atalho fascina

Aﬁoesia brasileira, se cotejada com a poesia florescida em outras ex-coldnias lusitanas, reflete atitu-
es formais que nem mesmo a poesia portuguesa, matriz candnica e colonizadora, atingiu com igual desa-
fetagao. Esta afirmativa est4 isenta de ufania, pois sio os préprios poetas pés-coloniais, da Africa & China, que
denotam, no corpo de seus poemas, o espelhamento em Manuel Bandeira, Carlos Drummond de Andrade e
Jodo Cabral de Melo Neto: expoentes em distintos cendrios e denti¢des da poesia modernista: geracoes de 1922,
de 1930 e de 1945, respectivamente. Cultivam com parciménia a experimentagio e a invengao da poesia con-
creta. Reverenciam o tropicalismo, sua alegria e descompromisso, e todos os movimentos marginais que o su-
cederam, até as tendéncias multimidias do presente.

A poesia caboverdiana, objeto desta abordagem, dialoga bem com a poesia brasileira. José Vicente Lopes
(1959), por exemplo, publicou o poema “A partir de um tema de C. D. A” (“Faz um poema José/ Faz um poema
Suzana/ Faz um poema Tomé/ Faz um poema Ana/ Faz um”), em que faz referéncia ao célebre “E agora José?”,
de Carlos Drummond de Andrade. Filinto Silva (1961) escreveu “A poesia do Reverso” (“onde passava a Pa-
sargada/ passa agora o pdssaro da paz”), Oswaldo Alcintara (1907-1989) escreveu “Itinerdrio de Pasirgada’
(“Saudade fina de Pasdrgada”) e Ovidio Martins (1962) escreveu “Anti-evasio” (“Pedirei/ Suplicarei/ Chorarei/
Naio vou para Pasirgada// Atirar-me-ei ao chao/ e prenderei nas maos convulsas/ ervas e pedras de sangue/ nao
vou para Pasdrgada// Gritarei/ Berrarei/ Matarei!// nao vou para Pasdrgada”), poemas em que se faz referéncias,
favordveis ou contrdrias, ao conhecido “Vou-me embora pra Pasirgada”, de Manuel Bandeira. Pasdrgada é a
Xangri-la dos poetas modernistas, em que todas as frui¢oes e prazeres sio permitidos (“Em Pasdrgada tem tudo/
E outra civilizagio/ Tem um processo seguro/ De impedir a concepgio/ Tem telefone automético/ Tem alcaloide
a vontade/ Tem prostitutas bonitas/ Para a gente namorar”).

Arménio Vieira (1941), no livio MITOgrafia (2006), em poema dedicado ao poeta Jodo Cabral de Melo
Neto (1920-1999), escreveu: “Joao Cabral, no entanto, / sendo o Z de uma recta/ em que Dante é 0 A, / en-
contra no feijao/ e na pedra, mesmo/ na cabra, isto é,/ na pele da cabra/ que a seca secou/ sua musa e seu canto”.
O poeta cabo-verdiano percebe o lance de dados do mestre: o apogeu de uma linhagem da elaboragao formal,
por mérito de saber cantar o cendrio agreste que o cercava sem a lirica excessiva do regionalismo. O feijao, a pedra,
a cabra e a seca, motes e musas repaginados pela aridez lirica do poema cerebral cabralino.

Nas veredas da poesia verbal, vocal e visual, Mito (1965), pseudénimo do poeta Fernando Hamilton Bar-
bosa, escreveu o “PoeMito concretista’, alusdo clara ao grupo Noigandres (Augusto de Campos, Décio Pignatari
e Haroldo de Campos).

P oeMFlito concretista
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(Mirabilis, 1998, p. 419)
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Citarfamos outros tantos autores caboverdianos sintonizados com a poesia brasileira, mas acredi-
tamos ser o suficiente para ilustrar a afirmagio contida acima (“A poesia caboverdiana, objeto desta
abordagem, dialoga bem com a poesia brasileira”).

Os poetas compositores, tropicalistas e pds-tropicalistas, também sao sempre lembrados: Caetano
Veloso, Gilberto Gil, Paulinho da Viola, Milton Nascimento e muitos outros. Este ripido panorama
denota o espago ocupado pelos poetas modernistas no processo de influéncia e confluéncia estéticas,
fruto do didlogo estabelecido nas referéncias reciprocas de liberdade e independéncia entre as duas na-
¢oes. Pontos de identidade e ruptura com as estéticas do século XX e XXI.

A lirica brasilica, desde Gregério de Matos (1636-1695), ausculta e acossa o mito da moderni-
dade. Temos um lastro inventivo que permeia a transmigracio de nossa alma poética para outras para-
gens. O banzo dos versos é o que afina o concerto de vozes afro-brasileiras. Temos aportes reciprocos.
O nhengatu foi o crioulo ibero-amerindio que nao vingou. Porém, herdamos sua concretude. O poeta
Oswald de Andrade, no Manifesto Antropdfago (1990, p. 51), fez o batismo de fogo dos poetas moder-
nos, dando-lhes identidade e personalidade: “Somos concretistas. As ideias tomam contas, reagem,
queimam gente nas pragas publicas. Suprimamos as ideias e as outras paralisias. Pelos roteiros. Acredi-
tar nos sinais, acreditar nos instrumentos e nas estrelas”. O somos concretistas da antropofagia moder-
nista recupera o pela sintese, pelo equilibrio, pelo acabamento, pela inven¢io e pela surpresa, anunciados
no Manifesto Pau-Brasil (ANDRADE, 1990, p. 43). A poesia muito além da ideologia; a poesia inter-
semidtica da modernidade (roteiros, sinais, instrumentos, estrelas). Esse vaticinio, de poeta vidente (pre-
dito por Rimbaud), se estende a poesia pés-moderna, na qual todas as escolas literdrias estio
contempladas pelo condao da reescrita via citagoes; e em que a permanéncia convive em aparente paz

com a ruptura. De posse desse norte conceitual e critico, partimos em diregdo a atual poesia de Cabo
Verde.

Algumas razdes ou mais

No desenrolar das pesquisas que compdem o corpo da tese de doutorado “Poéticas do presente:
temas e formas da poesia brasileira no encontro dos milénios” (CAVALCANTE, 2016), o contato com
a lirica das demais ex-coldnias lusitanas foi elucidativo e inspirador. O olhar curioso langado sobre as
diferentes liricas gerou novas reflexées como, por exemplo, que /inha evolutiva nos conecta e que linha
do tempo nos mapeia? Uma de nossas pistas, curiosamente, foi a voz autorizada do linguista e escritor
Manuel Veiga, em artigo sobre o bilinguismo (2009) no qual esclarece os dominios dos discursos em
lingua portuguesa (Lp) e em Criolo caboverdiano (Ccv):

Com efeito, enquanto a Lp ¢ lingua oficial do ensino, da literatura, da midia e das situa-
¢oes formais de comunicagao, o Cev € lingua de comunica¢ao na familia, lingua das tra-
digoes orais, principal suporte musical, numa palavra, lingua da oralidade e das situagoes
informais de comunicacao (VEIGA, 2009),

Com o aprendizado veio a vontade de conhecer essa produgio em portugués.

A curiosidade atigou a necessidade de saber o que os paises falantes do portugués produziram nos
anos finais do século XX e nos anos iniciais do XXI. A escolha da poesia caboverdiana se deu por dois
motivos: primeiro, pelas coincidéncias histérico-culturais que temos com os caboverdianos, resultante
da descendéncia partilhada nas didsporas afro-amerindias, e, segundo, pelo fato de estarmos ligados a
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um grupo de pesquisadores que desenvolvem o projeto “Ensinar qual lingua? Ler qual literatura? In-
terculturalidade e relagoes étnico-raciais no Brasil e em Cabo Verde” (Programa de Pro-Mobilidade In-
ternacional da CAPES/AULP), parceria da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) com a
Universidade de Cabo Verde (UniCV)'; pesquisas que nos tém colocado em contato direto com a cul-
tura, a arte, a literatura e a educagao caboverdianas. Um terceiro motivo, de natureza formal, pode ser
evocado: os livros e revistas caboverdianos consultados sao antologias, o que, aproximadas as distincias,
remetem-nos ao objeto da tese de doutorado que defendemos na UNESP de Sao José do Rio Preto —
SP (2016), que tem como fontes de pesquisa antologias poéticas publicadas na forma de livros ou de
revistas, organizadas em torno de uma grande variedade de novissimos autores tupiniquins. O livro An-
tologia dos novissimos poetas caboverdianos. Mirabilis: de veias ao sol, 1998, e a revista Aﬁim e africani-
dades, n° 13, na qual foi publicada a compilagio de poemas Cabo Verde: antologia de poesia
contemporinea, 2011, se enquadram no perfil da pesquisa citada e s2o objetos e bases desta escritura.

Todo contato é um contexto tatico

O breve contato com a poesia pés-independéncia de Cabo Verde foi suficiente para alentar a cu-
riosidade sobre o fazer poético desse pais africano insular, ex-colonia lusitana, que ainda se embala na
rede da independéncia, tecida e finalmente levada a cabo em 05 de julho de 1975. O contato com poe-
tas (Danny Spinola, Corsino Fortes), estudiosos da literatura africana (Manoel Veiga, Pires Laranjeira,
Simone Caputo Gomes, Maria de Fitima Fernandes, Aracy Alves Martins) e compositores (especifica-
mente Carlos Alberto Sousa “Princezito”), veio em socorro da curiosidade anunciada e foi fundamen-
tal para um certo entendimento dos processos criativos na cena atual da poesia caboverdiana. Com os
poetas, reforcamos a convic¢io de que as Antologias sao as referéncias, e ndo mais as vitrines, da pro-
dugio poética do tempo presente: a bibliografia caboverdiana de poesias estd contida, em grande parte,
em antologias pontuais: Modernos poetas Caboverdianos (1961), No reino de Kaliban (1976), Na noite
grdvida de punhais e Canto Armado (1977), Antologia bilingue de Poesia Cabo-verdiana (1982) e, a mais
recente, Destino de Bai: Antologia de poesia inédita (2008). Com os pesquisadores da literatura africana,
apreendemos a importancia da aplicagio de diferentes andlises e interpretagdes para embasar o aporte
critico: a interdisciplinaridade como método. Com os compositores, a necessdria relacdo entre musica
e poesia na criagao caboverdiana, resultado das elaboradas letras de suas composi¢oes, pratica herdada
de Eugénio Tavares (1867-1930), poeta, compositor, escritor e jornalista. Com o povo caboverdiano,
aprendemos que a morabeza, misto de simpatia e delicadeza nativas, é a metdfora tatuada no corpo de
versos e vozes que o vento leste traz até a beira-mar, na rebentagio dos poemas insulares.

O brotar da nova ordem poética entre os escritores insulanos, consenso entre os criadores conta-
tados, foi regado pelas ideias utépicas de Amilcar Cabral que, ao som das mornas de Eugénio Tavares,
conseguiu unir toda diversidade de manifestacoes libertdrias em torno de um mesmo desejo. Artistas,
intelectuais, académicos e caboverdianos de diferentes referéncias embarcaram na viagem que lhes tra-
ria a identidade étnica e os libertaria do jugo estético do colonizador.

! Programa Pré-Mobilidade Inter-
Sob o rastro se oculta o lastro nacional CAPES/AULP, coorde-
nado, na Universidade Federal de
Minas Gerais/UFMG, pela Profa.

A literatura de Cabo Verde estd dividida em trés grandes periodos — pré-claridoso, | py, A A Martins e pela Profa.
Dra. Miria Gomes de Oliveira -

claridoso e pés-claridoso — e o periodo literdrio Claridoso (neologismo surgido do nome | i NERAPALIUEMGe e

. . , . . . Universidade de Cabo Verde/Uni-
da revista Claridade) é o evento equivalente a0 modernismo, momento de intensa | oy oelo Prof. Dr. Vieror Semedo e

pela Profa. Dra. Maria de Fétima
Fernandes — DCSH/Uni-CV.
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troca de influéncias com os criadores brasileiros. Muitos estudiosos da poesia africana, a exemplo de Pires
Laranjeira (1995, p. 180-185), noticiam seis periodos. Tendo como base o texto deste autor, transcre-
vemos, de forma sintética, a periodiza¢io da mencionada literatura:

Iniciagao, das origens até 1925: o primeiro romance caboverdiano foi O escravo (1856),
de José Evaristo d’Almeida, e mais de oitenta anos depois foi publicado o livro Arguipé-
lago (1935), com poemas de Jorge Barbosa, seguido da revista Claridade (1936), criada
por, entre outros, Baltasar Lopes, Manuel Lopes e Jorge Barbosa.
Hesperitano, de 1926 a 1935: os poetas criaram o mito poético para escaparem ideal-
mente 4 limitagdo da pdtria portuguesa, exterior ao sentimento ou desejo de uma pdtria
interna, intima, simbolicamente representada pela lenda da Atlantida, de que resultou
ainda o nome de atlantismo hesperitano, por oposicio ao continentalissimo africano e eu-
ropeu.
Claridade, de 1936 (publicagao da revista Claridade) até 1957: Autores “Regionalistas
ou Claridosos” (Luis Romano). Ambiente (1941), poemas de Jorge Barbosa, Poemas de
longe (1945), de Anténio Nunes, Poemas de quem ficou (1949), de Manuel Lopes, Chi-
quinho (1947), romance de Baltasar Lopes, Caderno de um ilhéu (1956), de Jorge Barbosa,
e o primeiro romance de Manuel Lopes, Chuva braba (1956).
Caboverdianitude, de 1958 a 1965: com o Suplemento Cultural, se assume uma nova ca-
boverdianidade que, por nao desdenhar o credo negritudinista, se pode apelidar de Cabo-
verdianitude, que, desde a sua ténue assun¢io por Gabriel Mariano, num curto artigo
(1958), até muito depois do virulento e celebrado ensaio de Onésimo Silveira (1963),
provocou uma verdadeira polémica em torno da aceitagdo tranquila do patriarcado da
Claridade. Do Suplemento Cultural do Boletim Cabo Verde fizeram parte Gabriel Mariano,
Ovidio Martins, Aguinaldo Fonseca, Teréncio Anahory e Yolanda Morazzo.
Universalismo, entre 1966 e 1982: adotado, sobretudo por Jodo Virio, poeta engajado a
luta armada de libertagao nacional, que abriu bem mais cedo do que nas outras colonias
a frente literdria do intimismo, do abstracionismo e do cosmopolitismo.
Consolidagao, de 1983 2 atualidade: comecando por uma fase de contestagao, domi-
nado pela edigio da revista Ponto & Virgula (1983-1987), liderada por Germano de Al-
meida e Ledo Lopes, para gradualmente se vir afirmando como verdadeiro tempo de
Consolidagio do sistema e da instituicdo literdria.
Nesta escritura optou-se pela divisao triddica, centrada no periodo pés-claridoso, mais propria-
mente na cena que Pires Laranjeira denominou Consolidacio.

A atitude é a identidade da tribo

A poesia caboverdiana tem um trago formal que demarca uma atitude estética personalizada: pou-
cas vezes se deixou seduzir pela rima e pela métrica cldssica, quase sempre optando pelos versos livres e
pelos ritmos vérios herdados da morna, da coladeira, do batugue e do funand. Nessa atitude se delineia
um gesto de negagao e superagio: a rima e a métrica, legado da tradicio lusitana, sucumbem 2 forte iden-
tidade musical do povo mestico das ilhas. No poema “O que somos” (Mirabilis, 1998, p. 51), de Al-

berto Lopes (1964), é visivel a citada preservacio de identidade cultural que, em tinico e mesmo gesto,

liberta e aprisiona o poeta na pés-claridade: “Por forga de irmos/ cada vez mais além/ de querermos
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medir o infinito/ com um sé dedo/ poderemos ser até estranhos de nés mesmos. / Porém/ no fundo/
fica sempre isto/ isto que em verdade somos:/ Confusio de mar, ribeiras e cutelos/ saudade das nossas
melodias/ da nossa morabeza/ do nosso grogue/ e das nossas rixas/ de quando em vez. ”

Em outras palavras, ¢ como se o eu lirico afirmasse “somos o que fomos™: a Pré-claridade e a Cla-
ridade, periodos literdrios anteriores, sdo as pecas basilares da Pés-Claridade caboverdiana. A identi-
dade universal e consolidada, busca do presente, vai encontrar no passado suas referéncias teldricas e
comportamentais (“Confusio de mar, ribeiras e cutelos”). Ir cada vez mais além torna o eu lirico estra-
nho as realidades sempre outras, fazendo com que retorne ao ventre protegido do passado que o mo-
dela: perfil revelado na saudade das melodias, da morabeza, do grogue e das rixas ocasionais. O desejo de
medir o infinito com um sé dedo aponta para um futuro em que o poeta se desconhece, porém, ao seu
redor, ronda a sombra do passado que lhe identifica e posiciona diante do mundo. Em outro poema
no mesmo livro (Mirabilis, 1998, p. 43), “Meus Versos”, Alberto Lopes deixa transparecer o desejo li-
bertirio do novo: “Quero os meus versos/ Seivas que alimentam nova vida/ Pélen de novo amor e de
nova alegria/ Pétalas desabrochando livres/ Num mundo sem cor, sem cdrcere sem limite”. Aqui novi-
dade e liberdade se confundem na tessitura temdtica da poesia do presente.

José Vicente Lopes (1959), no Poema “O que a eles nos une, principalmente”, publicado em uma
antologia de poetas caboverdianos (Mirabilis, 1998, p.338) explicita o didlogo com o passado no pre-
sente da poesia: “Aprendemos j4 tarde/ a trabalhar o siléncio/ a retirar dos verbos gastos/ o que nao nos
disseram/ os antepassados/ Estes cansados encostavam os remos indteis/ num canto escuro da casa/
Descobrimo-los um dia ao acaso/ Resultado:/ é outra a nossa dialéctica/ é o mesmo o nosso folclore. ”

Ao questionar a ideia de que “somos o que fomos”, ideia que, por uma coincidéncia étnica, apa-
rece na voz da personagem Cinque, no filme Amstad (1997),

“O tempo passa e 0 momento se vai.... Nao estamos sozinhos, estamos sempre com nos-
sos ancestrais. Invocar os nossos ancestrais, desde o inicio dos tempos e implorar que ve-
nham nos ajudar. Incorporar a forga deles e eles virdo, porque neste momento, sou a tinica
razdo por eles terem existido, afinal, nés somos o que fomos!”.

o eu lirico parece evocar o poeta romano Publio Ovidio Naso (43 a.C.- 17 d.C.), que afirmava:
“Amanha nio seremos o que somos, nem o que fomos”. O elo com os antepassados (“Estes cansados
encostavam os remos indteis/ num canto escuro da casa’) se estabelece fora da zona de conforto, onde
¢ preciso redescobrir o fio do novelo no labirinto que conecta o pretérito ao presente (“Descobrimo-
los um dia a0 acaso”). A memoria ¢ liquida: o poeta remador e canoeiro transita o rio do tempo. O tema
(folclore) pode ser o mesmo, mas ndo o é a légica (dialética).

Alzira Cabral (1955), na mesma antologia (Mirabilis, 1998, p. 66), no poema “Mantenha”, res-
guarda sua identidade na coloragio da terra refletida em seus corpo e verso: “Filha do teu adultério/
existo/ queiras ou nao com a mesma pele. / Exilada/ sobrevivo contente/ na terra dos sem cor./ Com a
boa vontade que ganhei/ das gentes daqui, / sem ressentimentos nem vergonha/ cultivo a mentira da
tua grandeza/ no existir dos meus descendentes. // E mando mantenhas, oh terra/ através dos meus
poemas vermelhos:// A cor que me deste! ”.

A didspora se delineia no exilio do eu lirico (“na terra dos sem cor”) de forma a levé-lo a adubar a
falsidade sem se ressentir ou se envergonhar da idealizagao teltrica (“cultivo a mentira de sua grandeza/
no existir de meus descendentes”). O engajamento politico da poesia pré-independéncia que atingiu seu
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auge nos anos de 1974 e 1975, em Cabo Verde, cede lugar a reflexdes existenciais, étnicas e estéticas,
sobre o novo homem do vento leste (“E mando mantenhas, oh terra/ através dos meus poemas verme-
lhos:// a cor que me deste!”).

Ana Julia Monteiro de Macedo (1949), autora do livro Arco Virus e Vibra Séis (1986), tem um
poema publicado na Antologia que estamos focando (Mirabilis, 1998, p. 74), “Vou dizer-te”, em que
reflete o estado transitério do sonho de liberdade para a liberdade conflituosa do homem e da poesia
p6s-independéncia. A voz lirica assim se expressa: “Sou nada/ Prisioneira do vento/ Voz cativa dos es-
perancados/ Febre na alma de um marinheiro/ Toda eu feita “saudade do mar”// Fantasia/ Nao se sabe
de qual visao/ Eu sou nada. / Sou passaporte duma morta/ Voz estrangulada dum Deus/ Sou interro-
gacio na noite/ Chama apagada duma ilusao/ Que fenece tranquila/ Num sonho sonhado...”.

O ser se confunde com o ndo-ser (“Sou nada”), indisfar¢dvel denegacao do presente a evocar o
passado (“Voz cativa dos esperangados”), numa encruzilhada em que o parecer se transmuta em fanta-
sia (“Nao se sabe de qual visao”) e ilusdo (“Que fenece tranquila/ Num sonho sonhado...”). Apesar de
atual, essa poesia é geneticamente nostdlgica, no sentido de valorizar o regionalismo teltrico e insular
dos claridosos poetas caboverdianos (“Toda eu feita de ‘saudade do mar’”). O eu lirico valoriza o trago
local pelo insulamento (“saudade”) geografico (“do mar”) da meméria. Marjorie Perloff (2013, p. 31)
nao computa importincia a esse regionalismo, considerado trago identitdrio numa era em que a co-
municagio é otimizada, e justifica: “Onde os poetas vivem de fato é muito menos importante do que
aquilo que fazem, e a mobilidade — seja dos textos, agora eminentemente méveis, ou seus autores — € o
status quo”. O nadismo do poema (reforcado na repeti¢ao de sou nada) revela a zona de transi¢ao em
que se encontra o sujeito lirico. Ser nada j4 ¢ ser alguma coisa outra, diferente de nada ser. E ser inzer-
rogacdo na noite. A busca pelo entendimento do ainda em gestagao.

Provavelmente por isso mesmo, outros poetas da antologia citada se enveredam pela temdtica co-
tidiana e circunstancial que anuncia uma poesia menos preocupada com a questio identitdria surgida
a partir dos anos 1980. Tal poesia dialoga com as tendéncias que pontuam o fazer poético do homem
globalizado (“as histérias locais projetam e exportam projetos globais”) ou mundializado (“as histérias
locais importam e transformam projetos globais”) pelas novas modalidades de comunicagio que surgem
em torno da revolu¢io informatizada contemporanea (MIGNOLO, p. 376). E natural que o artista
queira falar a linguagem do seu tempo e, se possivel, fazer parte do processo de atualizagao do discurso
estético do individuo do século XXI, seus assuntos e temas. Mdrio de Andrade, no livro A escrava que
ndo era Isaura (2010, p. 17), falando sobre algumas tendéncias da poesia modernista, afirma o seguinte:
“Todos os assunto sao vitais. Nao hd temas poéticos. Nao hd épocas poéticas. Os modernistas derruindo
esses alvos mataram o Ultimo romantismo remanescente: o gosto pelo exético”. O deslimite do tema
poético hoje, como nunca dantes, é pritica recorrente entre poetas de toda parte do planeta.

Curiosamente, o telurismo guarda marcas que s3o, em muitos casos, reveladas no exotismo da cena
regional. O exético dos mares distantes e o mito das ilhas paradisiacas e nativas mantém o poder de se-
ducio. Porém, hd um clarao no arrebol da contemporaneidade: o exaurivel brilho das coisas mundanas
pisca freneticamente anunciando as novas formas de ser e estar no mundo.

Camilo Graga (1963), em “Aurora’, poema constante da Antologia dos novissimos poetas cabover-
dianos (1998, p. 94), abre as janelas da percep¢ao estética para recepcionar o novo tempo, carregado pela
musica que vem da vizinhanga:
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A afro-music da vizinha A guerra das Estrelas,
entra como sera?
pela janela do meu quarto | A afro-music da vizinha
e em mim penetra penetra em mim
como uma lanca. como uma lanca.

latas de cerveja
e filme de Karaté  alienagoes mil
Em galaxias
Bilioes de estrelas
Velozmente se afastam

sao-nos enviadas...

O varredor

R cumpre sempre o seu dever
h4 milénios ..
] ) as cinco em ponto.
Para o infinito
O sol vai nascer outra vez

e a terra, 6 Galileu, continua sua viagem

(1986)

O circunstancial ganha lirismo nas acontecéncias urbanas. O humor sutil arrebata o lugar da ten-
sao ideoldgica. Nao hd distincia nem distingao temdtica entre Galileu ¢ Guerra nas estrelas: a multipli-
cidade e a fragmentagao regem o espago democrético do pop. Vera Lins (2005), estudiosa da poesia
contemporanea, traz uma perspectiva de leitura que apresenta as nogoes de poesia pop e minimalista
como os tragos marcantes das recentes publicagdes de poemas no Brasil. Reporta-se também ao con-
ceito de sombra (Paul Celan) que seduz a poesia contemporinea. A afro-music, a Guerra nas Estrelas, as
latas de cerveja, o filme de Karaté, sao referéncias do cotidiano pop. A afro-music da vizinha que penetra
como uma langa é a face minimalista (o minimo potencializado) contida nas poucas coisas evocadas na
cena do poema, que ddo voz ao incomensurével universo coisificado que nos cerca. E ainda minima-
lista (déja vu) o ato iterativo do varredor que cumpre o seu dever/ as cinco em ponto e do sol que vai nas-
cer outra vez. A lente que o sujeito lirico usa é a de uma cAmera em constante movimento: vai da tomada
em grande angular (Galdxias/estrelas/infinito) ao close-up (latas de cerveja/filme de Kararé). A trilha sonora
¢ a das tribos urbanas.

Diferente das composi¢oes anteriores, “Aurora’ valoriza os niveis semantico e visual do poema, uti-
lizando o recurso modernista da montagem que, de acordo com Marta Morais da Costa (Estudos sobre
0 modernismo, 1982), é um recurso estético que rompe com os comportamentos cristalizados no fazer
poético. No nivel semantico, a montagem “resulta numa poesia objetiva, de apelo implicito a com-
preensdo critica da linguagem utilizada” (p. 107-108). E no nivel visual, a monzagem ¢ utilizada para
“concretizar a linguagem poética através de uma acentuada atmosfera de sintese, pode operar uma to-
pografia da significagao” (p. 122-123). Podemos inferir dai que, no caso de “Aurora’, a montagem re-
corre A técnica cinematogrifica do corte para ganhar agio e movimento: poesia plural. Em “Aurora”, a
montagem também é amparada na figuracio que decorre do “aproveitamento das virtualidades dos es-
pacos dos poemas, assim como o geometrismo, a figuragio extrapola o signo verbal” (p. 121-122).

Bem antes de o circunstancial transformar-se em matéria da poesia, Mdrio de Andrade (2010, p.
28) j4 afirmava que “os poetas modernistas consultando a liberdade das impulsées liricas puseram-se a
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cantar tudo: os materiais, as descobertas cientificas e os esportes”. Marcos Siscar (2010, p. 9), no livro
Poesia e crise, recoloca a questio na cena contemporinea: “Tal como o marxismo, a psicandlise ou a cri-
tica filoséfica, o discurso poético moderno coloca em questao aspectos fundantes de seu sentido, esta-
belecendo um ponto de vista sobre o novo desafio da cultura... a poesia tem papel ativo na constitui¢io
de nossa rela¢io com a linguagem e, sem ddvida, de nossa relagio com a realidade”. A dicgao e o fac-
tual como objeto do poema.

A afro-music que entra pela janela traz ainda a questao da pluralidade e da mediania detectadas na
modernidade e na p6s por Célia Pedrosa, explicitada no livro Subjetividade em devir: estudos de poesia
moderna e contempordnea (2008). A mediania, auséncia da genuina genialidade Poundiana, encontra res-
sonancia na verificacao de Marjorie Perloff, em que o poeta do presente é “o génio nao original” (2013).
O poema como eco de outros poemas: eis a pluralidade transvestida de intertextualidade. Estamos, por-
tanto, diante de um poema que d4 continuidade aos credos modernistas e acata o comportamento da
p6s-modernidade. Tal fato aproxima as poesias caboverdiana e brasileira, pois fendmeno idéntico ocorre
em nossa atual produgio literdria: somos expansao, mas também explosao estética.

A poesia atualiza o discurso da tribo e dialoga com o seu tempo. O poeta é 0 xama que evoca as
forcas ocultas da linguagem poética pelo viés da invencao, da experimentagio e da surpresa.

O poema é a perpetuidade do poeta

O conflito entre a efemeridade da vida e a perenidade da obra é também recorréncia temdtica nas
antologias. Porém, a busca de eternidade nao é uma prerrogativa dos escritores. Os homens, na busca
da fonte da juventude, estiveram, em todos os tempos, na expectativa de encontrar a imortalidade.
Trata-se de uma busca humana, demasiada humana. Candido de Oliveira (1963), no poema “Restos
mortais” (Mirabilis, 1991, p. 111), resgata na simbologia da sombra, cabtica e profética, visdes da morte
como retorno ao siléncio inicial. O corpo de volta ao cais do pé: ossos se desfazendo em sombras, sons
e sentidos. “Ossos calcinados e enferrujados:/ A tnica sombra que ficard em mim/ No museu da ima-
ginacio. // Estendidos, esticados e paraliticos! / Escuto e mistifico mensagens apocalipticas/ De ossos a
estalar em tamulos. // Um sentido, sentido hoje e depois. ”

A eternidade é a sombra que resiste no Museu da imaginagdo. A Gnica que permanecerd no eu li-
rico. Por isso cantar a morte: para receptar as revelagdes assombrosas do eterno. Mas, escrever (cantar?)
¢ uma modalidade de morte. Roland Barthes, tedrico francés, gosta desse mote. Uma declaragio sua em
“O rumor da lingua” (2004) afirma que “a escrita ¢ a destruigdo de todas as vozes, todas as origens. A
escrita é esse castramento, esse composto, essa obliquidade na qual nosso assunto foge, o preto e branco
em que toda identidade se perde, comecando com a prépria identidade do corpo que escreve”. No
poema acima, a morte é uma associagio de sombras e assombros: restos mortais (“ossos calcinados e
enferrujados... estendidos, esticados, paraliticos”), vozes pés-timulo (“mensagens apocalipticas/ de ossos
a estalar em timulos”) e significados ciclicos (“um sentido, sentido hoje e depois”). O poema tem in-
dice que nos remete genericamente a metapoesia: o texto é um esqueleto de sentidos suspensos, atua-
lizdveis, autorreferenciais. A relagao autor/obra, potencializada na finitude do autor e na ultravida do
poema, remoga o conceito de autoria: a escrita é “o preto e o branco em que toda identidade se perde”.
Escrever ¢ se perder.

Dina Saltstio (1941), em poema sem titulo (Mirabilis, 1998, p. 165), vai em busca de sentidos
adormecidos. O trecho a seguir demonstra a fungao metalinguistica e a fungao poética em plena acio,
na revisitada metdfora da pdgina vazia: “Déi-me que a folha em branco/ nio exija nada/ nao grite pa-
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lavras, nio risque a pele/ nio acorde sentidos/ nio rasgue a paz”. A recorrente “folha em branco”, tan-
tas vezes personificada e visitada por miriades de poetas contemporineos, ganha nestes versos um ca-
rater extremamente acomodado (ndo exige, grita, risca, acorda ou rasga), nada participativo, diante da
importincia que o sujeito lirico lhe confere.

Euricle Rodrigues (1962), também em poema sem titulo, na antologia abordada (Mirabilis, 1998,
p-187), resgata a morte/eternidade do poeta: “Pelos meus olhos/ Bebo todos os paradigmas do azul/ En-
quanto na linearidade do descontinuo/ Perpassa o infinito do meu pensamento/ A eternidade pestaneja/
Perante a minha paranoia de imortalidade/ E purifica-se/ Na perplexidade da minha ignorancia ”.

Perene, perpétuo, somente o poema e nunca o poeta. A metafisica do tema, infinito/imortali-
dade/eternidade, sucumbe frente ao fato biologicamente comprovado de que somente a obra é eterna.
Ao poeta cabe a fun¢do de canal receptivo (vaso falante?) ou, como queria Ezra Pound, de “antena do
planeta”. A figura sinestésica provocada pelos dois primeiros versos do poema, em que o olho bebe de
todas as fontes, de imediato desloca nossa aten¢ao para uma paisagem filosoficamente desenhada, na
qual o desejo de perenidade é brecado pela realidade metamérfica da poesia. No entanto, quem poderd
de fato saber o que cabe no poeta que, via de regra, mal cabe em si? Com quantos lapsos de tempo se
faz uma eternidade? Dina tem uma pista: “A eternidade pestaneja / Perante a minha paranoia de imor-
talidade/ E purifica-se/ Na perplexidade da minha ignorancia”.

Por outro lado, “Justica seja feita”, poema de José Vicente Lopes (Mirabilis, 1998, p. 339), traz, de
forma bastante ironica, a questdo da eternidade do poeta contemporaneo (no caso, o maldito) e prog-
nostica: “O poeta maldito nasce/ trabalha e morre um dia/ Mil anos depois alguém dird:/ “era avanca-
dinho demais/ para os seus contemporineos”.

Sendo ele préprio um provével maldito, autor do polémico poema “Dia das maes” (“E hoje que
Edipo/ vai “comer” Jocasta”), fica patente a necessidade de entendimento do fato de o poeta estar sem-
pre além do seu tempo. Retomando Oswald de Andrade (maldito de carteirinha), vamos encontrar um
texto autobiografico em que fala “a massa ainda comerd o biscoito fino que fabrico”, resultante de uma
antoldgica afirmacdo sua: “considero minha obra literdria acima da compreensao brasileira” (AN-
DRADE, 1987). O perfil do “avancadinho” se molda a essa consciéncia de extemporalidade que Os-
wald vislumbrou para os seus versos. O poema “Dia das maes”, também nos remete a atitude incestuosa
que frequenta nossos poetas e compositores da pés-modernidade. A musica de Cazuza, “Sé as maes sao
felizes”, do disco Exagerado (1985), aborda a mesma temdtica edipiana do poema citado acima: “vocé
nunca sonhou ser currada por animais?/ nem transou com caddveres? nunca traiu o teu melhor amigo?/
nem quis comer a tua mae?/ sé as mies sdo felizes”. Ser maldito, no presente, ¢ indice de contestagio e

de genialidade.

De novo o ovo do novo

Seria ingénuo e academicamente insensato argumentar que a poesia de Cabo Verde, na contem-
poraneidade, é mais uma extensao da estética modernista que uma ruptura com os credos vanguardis-
tas. Mesmo porque seus poetas experimentais e inventivos vém da escola imediatamente anterior, a
Claridade, ou surgiram na zona de transigao para a Pés-Claridade. Porém, uma nova geragio atua in-
tensamente no fazer poético caboverdiano, tomando para si o desejo de identidade cultural. O detalhe
que ndo se pode perder de vista é que se trata de um desejo de identidade afeito aos novos tempos, em
que a globalizacio e a mundializacio sao fendmenos que, se em principio pareciam devastadores, hoje
sa0 vistos com naturalidade. A naturalidade vem do fato de que os tempos sio outros e os homens, que
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também sio outros, desviaram o olhar de seus quintais e o direcionaram para o mundo que os cerca.
José Luis Hopffer Cordeiro Almada (Mirabilis, 1998, p. 327) assim traduz a mudanga de paradigma:
“A noite/ Cada homem/ Procura um mar / para navegar/ mas nio encontra/ o seu barco. / O ancora-
douro/ Foi-se embora.”.

Navegar ainda ¢ preciso. A diferenga é que ndo ¢ preciso mais encontrar o barco, e, sim, o cais
reinventado que aguarda o eu lirico em algum lugar do devir. A alegoria é liquida (mar/barcolancora-
douro), a metifora remoga o rio de Herdclito. Atentemos para o argumento de Zygmunt Bauman (1998,
p. 121), sobre a natureza da pés-modernidade: “Vivemos tempos liquidos. Nada é para durar”. Tudo é
efémero, como na anedota de 6nibus que diz: com excecio do motorista e do cobrador, tudo aqui é passa-
geiro. O poeta contemporaneo ¢ fluido. E o que seria o contemporineo? Giorgio Agamben (2009, p.
72), contextualiza:

O contemporineo nio é apenas aquele que, percebendo o escuro do presente, nele
apreende a resoluta luz; é também aquele que, dividindo e interpolando o tempo, estd a
altura de transformd-lo e de coloci-lo em relagao com os outros tempos, de nele ler de
modo inédito a histéria, de “citd-la” segundo uma necessidade que nao provém de maneira
de seu arbitrio, mas de exigéncia a qual ele nio pode responder.

Acreditamos que a a¢io de transformar e relacionar o tempo presente a outros tempos é o que, de
imediato, vemos na poesia insular africana. O eterno didlogo geracional, que limita mas também liberta,
desfila pelos versos dos poetas atuais de Cabo Verde. Entretanto, é inegdvel a presenca da poesia que
deixou para trds o telurismo, o engajamento revoluciondrio e outros tragos marcantes da tradi¢ao. A poe-
sia se volta para a linguagem e assume o cais que sempre lhe pertenceu: a palavra. Palavra que relativiza
os sentidos para sempre suspensos nos versos. Oswaldo Azevedo (1947), no poema “Do relativo” (Mi-
rabilis, 1998, p. 453), mergulha em neologismos de vocdbulos justapostos, que ilustram mais que es-
crevem a micronarrativa poética nos versos do presente: “A menina/ piraloira/ ultranivea/ pernilonga/
arquitecta/ macrobunda/ sexifera/ vé um microrrato/ d4 um/ melogrito/ e tomba/ hirta e morta”.

Poema arquitetado com palavras-valise, pop e minimalista, que cai como uma uva da videira ir6-
nica do chiste. O nonsense ¢é visitado pelo construtivismo dos versos verbivocovisuais (James Joyce via
concretismo) e nos permite enredar a participagao do esperto rato do Poema-Cauda, de Lewis Carroll
(1832-1898), na desconstrugio neologistica de sua Alice no pais das maravilhas ou no pais dos espe-
lhos: “a menina”, que em Oswaldo Peixoto vai de “piraloira” a “sexifera”, redesenha a figura iconica e
candnica dos cléssicos da literatura infantojuvenil, que tomba/ hirta e morta.

Alguns poetas, como Paula Vasconcelos (1966), no poema “Para além da palavra”, na revista
Africa e afvicanidades n. 13 (2011, p. 127), saboreiam a revelagdo da natureza poética dos vocabulos e
encaram o mundo de igual para igual. Escreve a poetisa: ‘Encaro te com grandes letras/ mesmo na pe-
quenez do meu territdrio. / Hoje eu sei que nem a forma/ nem o simbolo sio / sentimentos.”.

O eu lirico se moderniza e atualiza a tribo ao se dar conta de que a poesia estd “para além das pa-
lavras”, ou seja, bem depois do poema arquitetado pela forma e pelo simbolo. O poema nio é feito de
ideias nem de sentimentos, mas de palavras (Mallarmé) que podem germinar ou sugerir ambos. O
poema é, além disso, a constante tensao entre o som e o sentido (Valéry). Os sentimentos se perdem na
transfiguracao estética do fazer poético: sao insights liricos ou aquilo que chamamos de inspiragio. Mar-
garida Fontes, no poema “Ao lado de mim”, na mesma revista (2011, p. 193), percebe e se regozija

e-hum Revista Cientifica das dreas de Histéria, Letras, Educacio e Servico Social do Centro Universitdrio
unilln g0 ¢ Servis 51

de Belo Horizonte, vol. 10, n.° 1, Janeiro/Julho de 2017 - www.http://revistas.unibh.br/index.php/dchla/index




—=<
|
Dossié Priticas de Leitura, Livros Did4ticos, Relagdes Raciais e as Culturas Africana e Afro-Brasileira

ISBN 1984-767X

com a mégica do subito insight: “No beiral da casa, / de repente, / a pedra prata, tictil, luzidia. / Tao
leve olhar, a que tudo se destina.”.

A poética do olhar transcria a imagem repentina dos dois primeiros versos e a mimetiza em “a
pedra prata, tictil, luzidia”, apreendendo o momento exato em que o lirismo endurecido do presente
anuncia o futuro incerto (“a que tudo se destina”). A metdfora da pedra (de toque, filosofal, no sapato,
no caminho etc.), ao tempo em que desnuda o destino dos seres e das coisas ao poeta, esconde ou sim-
plesmente escamoteia a revelagao do porvir ao leitor. O instantaneismo da cena suspende todos os sen-
tidos e revela os espacos vazios deixados, propositalmente, as in(ter)feréncias do leitor.

O ocaso traz a possibilidade do arrebol

Nesta aproximagao critico-ensaistica, utilizamos a mesma motivagio que resultou no projeto de tese
“Poéticas do presente: temas e formas da poesia brasileira no encontro dos milénios” (2016), ou seja,
descortinar o que se pode chamar de moderno e pés-moderno na atual poesia de Cabo Verde.

A diversifica¢io poética e critica foi a estratégia que melhor se moldou a proposta de dissertar sobre
uma poesia que se vislumbrou apenas pelas frestas liquidas do arquipélago e do oceano que a gestaram.
Para tanto, as antologias e as revistas, suportes nos quais se acompanha a diversidade da poesia do pre-
sente, foram fundamentais. Numa argumentacio mais direta, dirfamos tratar-se de visées que emergem
da busca do entendimento dos processos criativos na poesia de lingua portuguesa, por ocasiao da mu-
danca de milénio, nas ex-col6nias lusitanas.

No caso da poesia caboverdiana, a extensdo do “modernismo” ao “pds-modernismo”, tal como na li-
rica brasileira, ainda é muito marcante. Como jd colocado acima, os poetas hoje atuantes em Cabo Verde
sao remanescentes dos periodos ocorridos em torno e apés o movimento Claridoso, agitagio de reconhe-
cida estética moderna, ligados prosistica e poeticamente aos nossos autores. Uma diferenga marcante entre
as duas poéticas sdo as atitudes libertdrias que a poesia tupiniquim tomou no sentido de intensificar a ade-
quacio do discurso lirico as novas formas de comunica¢io disponibilizadas pela era da informética. O
livro j4 nao ¢ a tnica midia de circulagdo da literatura: CD, DVD, E-book, clipoema, holograma, proje-
¢ao em laser, entre outros, s3o as novas interfaces que permitem a circula¢io dos poemas.

A poesia caboverdiana circula quase que exclusivamente nos livros, o que nao a impede de usar su-
portes alternativos como a prépria performance dos seus autores no palco: o corpo como extensio do
fazer poético. Evento facilitado pelo fato de boa parte de seus poetas atuarem também como letristas
ou mesmo compositores da musica popular de Cabo Verde. As experiéncias mididticas efetivadas por
Danny Spinola (2010), o video-poema Amen Na Nha Xintidu ¢ o dudio-livro Lagoa Gémia nio sao
eventos isolados no campo da poesia multimididtica e intersemidtica. Tendo como referéncia a estética
modernista do verso livre, da imaginagio sem fio, das palavras em liberdade etc., os autores utilizam-se de
vérios de seus recursos nos niveis semantico, fonicos e visual, o que torna seus poemas tao modernos
quanto pés. O universalismo e a consolidacio, os dois Gltimos periodos da citada literatura, nao pro-
moveram rupturas com a tradi¢do, mas, a partir de seus avangos, demarcaram um novo horizonte para
a poesia mestica do agora.

As caracteristicas apontadas por estudiosos brasileiros como Vera Lins, Célia Pedrosa e Marcos Sis-
car, s6 para citar alguns, sao afeitas ao fazer poético de Cabo Verde: o pop, o minimalismo, a sombra, a
crise do verso, a poética do olhar, a mediania, a memdria, a pluralidade, o anacronismo, a poética do comum.
Tal constatagio refor¢a o fato de sermos literaturas irmas, ainda que separadas pela distincia atlantica,
mas préximos na forma de conceber o pensamento poético. Em comum, a sombra da tradi¢io lusitana.
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“A sombra do sol”, poema de Alma Dofer Catarino (1960), publicado na Revista Afyica e africa-
nidades, n° 13 (2011, p. 88), disserta sobre a partida da sombra identitdria da tradi¢io, em que o eu li-
rico se vé num processo de luz total “sob a sombra do sol”: “Deixou-me a minha sombra e quedei-me
s6/ congeminando os meandros da solidao/ sob a sombra do sol/ Labirinto da angtstia companheira
da vigilia vigilante dos meus pesadelos deixou-me a minha/ sombra/ E quedei-me solitdrio tacteando
a face do sol distante como o sonho “.

O homem sem sombra é o homem pés-moderno, sem referéncias (s4/ solidao/ solitdrio), a buscar,
em cada sol encontrado, suas reminiscéncias. Num trecho do poema Boémia I (Mirabilis, 1998, p.
266), Joao Henrique de Oliveira Barros (1942) j havia registrado cena parecida: “As palavras —/ es-
quecida a sombra vigilante —/ esbracejam sem medo. / Mais nada!”. Trata-se da mesma sombra vigilante
que aparece em vdrios poetas ilhéus. O poema feito de palavras que agitam os bragos, desconectado da
tradicio, festeja a pluralidade e a fragmentacio permitida a lirica da nova ordem.

Nao poderfamos terminar esta escritura sem evocar a figura de dois grandes poetas caboverdianos:
Corsino Fortes e Danny Spinola. O primeiro, notével pela sabedoria e félego de seus poemas surgidos
no movimento em torno da revista Claridade, nos versos de ARS POETICA (2001, p. 207), ensina-

nos que:
Se toda a vogal E
¢ olho de pélvora E célula
de pao acesa Se toda a silaba
¢ ponte
Se toda a consoante Entre a drvore E o drama
é viola de sangue que amadurece ou
Abrupto pela cintura dilema
E cai
longa entre a fome E a fruta
da tua 4drvore oca
para o ldbio oco do mundo Tu nao és — poema! O sal da terra
Nem a poesia é teu saldrio! Poeta

Maneira elaboradissima de afirmar que a poesia ¢ linguagem e materializd-la em poema ¢ o exer-
cicio inapagdvel e impagdvel da sina ou sedugao de ser poeta. O processo cinematografico da exposi¢ao
é progressivo: a vogal, a consoante e a silaba vio sendo desnudadas, sequencialmente, pela contundén-
cia das defini¢des (“¢ olho de pélvora... é viola de sangue... é ponte/ entre a drvore E o drama/ ou/ di-
lema/ entre a fome E a fruta”), até o climax da revelagao metalinguistica: “Tu ndo és — poema! O sal da
terra/ Nem a poesia ¢ teu saldrio! Poeta”. O que seriam entao o poema e o poeta? Uma hipétese nos
ocorre: sdo atores interpretando o mesmo papel cifrado dos sentidos, filhos do gesto de criagao que
eleva a poesia a condicio de esfinge.

Por outro lado, Danny Spinola, autor de versos reflexivos e esclarecedores, no canto I do poema
“Pasargadas de sol”, na antologia publicada pela revista Afyica e africanidades, n° 13 (2011, p. 28), des-
vela o ser de toda uma geragao: “Como dgua e como sol que somos, / De nés mesmos nos alimenta-
mos e procriamos/ Inventando cascatas de luz no escuro das trevas/ Concebendo luares de dgua em
inéspitos desertos/ Construindo pontes, jangadas, céus e paisagens mil. // As vezes passamos, como um
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sonho, /Ou como uma brisa pelas asas de um pdssaro;/ Outras vezes somos um pesadelo, uma aluci-
na¢io, / Numa planicie louca que é o outro lado de nés// E, para se ser mais explicito, é preciso con-
fessar/ Que, se por dentro trazemos esse rio, onde nos bebemos e saciamos, / Na mesma propor¢io
somos esse Sahel e esse sol insacidvel/ Que nos consomem inteiramente e nao nos deixam florescer. //
Mas, assim como uma ameba, dela mesma se faz, / Nés, também, nos completamos — de dgua e de luz/
E saimos a voar, girando como uma nebulosa, / Ou nos quedamos silenciosos, / Qual Odsis sedentd-
rio/ Povoados de conchas e de estrelas celestiais. // E assim seguimos o nosso caminho/ Refrescando a
vida, Aclamando o mundo; / Melodia nos nossos passos Pomos, / De cantos os nossos gestos Enche-
mos/ E o verbo encontra-se sempre presente, / Na extensio das nossas mios, pronto para o conforto e
a consolacio, / Esconjurando a desolagao e o pranto do rosto do dia.”.

Os poetas sdo seres liquefeitos e iluminados, autofdgicos e autorreplicantes, que se renovam pela
invengao lirica despertada a cada geragao, a cada amanhecer (“Como dgua e como luz que somos/ De
nds mesmos nos alimentos e procriamos”). A autoconsciéncia anima e refaz o sujeito lirico (“E saimos
a voar, girando como uma nebulosa,/ Ou nos quedamos silenciosos,/ Qual Odsis sedentdrio/ Povoados
de conchas e de estrelas celestiais”). Os poetas, aqui colocados na condi¢io de seres ciclicos e eternos
(dgua e luz), atingem uma distingao que nos seduz pela garantia do colo sempre receptivo da poesia ne-
cessdria  caminhada do homem pelo planeta (“E o verbo encontra-se sempre presente,/ na extensio das
nossas maos, pronto para o conforto e a consola¢io,/ Esconjurando a desolagio e o pranto do rosto do
dia.”).

Com essas revelacoes e ensinamentos poéticos, extraidos dos versos de duas vozes representativas
no atual cendrio caboverdiano, em que somos cientificados sobre o papel da poesia e do fazer poético
mestico, encerramos este primeiro percurso de leitura da poesia contemporanea de Cabo Verde. A cer-
teza é uma sé: a sota-vento ou a barlavento, o caminho a percorrer é incomensurdvel. Porém, aprende-
mos com Anténio Machado que o caminho se faz ao caminhar. Caminhemos, entao.
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Resumo: Sob a égide da escolarizagio da literatura é que este artigo discute os limites envolvendo o acesso, lei-
tura e variedade temdtica dos livros disponibilizados as criangas, seja em sala de aula ou nas bibliotecas das es-
colas. A variedade temdtica que aqui se reivindica relaciona-se diretamente com a diversidade étnico-racial que
compde ou deveria compor os acervos literdrios das escolas. O que as criangas leem? Ou, reformulando a per-
gunta: o que sdo oferecidos para as criangas lerem nas escolas? Para responder a essas e outras questoes, neste texto
serdo apresentados resultados de dois estudos desenvolvidos nas bibliotecas de escolas municipais do municipio
de Curitiba e especificamente em trés turmas de 4° e 5° ano. Articulado a referencias teéricos da drea da litera-
tura infantile relacoes raciais, foi possivel identificar um processo inadequado de escolarizagao da literatura e a
presenga marcante do adultocentrismo estabelecendo o acesso restrito a livros com qualidade literdria e também
fortalecendo modelos cristalizados de cultura, estética e histéria da humanidade, pautados em valores eurocén-
tricos.

Palavras-chave: Escolarizacao da literatura,bibliotecas escolares, diversidade étnico-racial.

Abstract: Under the aegis of literature schooling, this article discusses the limits of access, reading and thematic
variety of books available to children, whether in the classroom or in school libraries. The thematic variety that
is claimed here is directly related to the ethnic-racial diversity that compose or should compose the literary col-
lections of the schools. What do children read? Or, reformulating the question: what are they offered for chil-
dren to read in schools? To answer these and other questions, in this text will be presented results of two studies
developed in the municipal school libraries of the city of Curitiba and specifically in three classes of 3rd and 4th
grade. Articulated to theoretical references in the area of Children’s Literature and racial relations, it was possi-
ble to identify an inadequate process of schooling of literature and the marked presence of the adultcentrism,
establishing restricted access to books with literary quality and also strengthening crystallized models of culture,
aesthetics and history Humanity, based on Eurocentric values.

Keywords: Schooling of literature, school libraries, ethnic-racial diversity.
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Introdugao

Ao refletirmos sobre a literatura enderecada ao publico infantil e juvenil partiremos de dois impor-
tantes pressupostos: o primeiro ¢ de que ela teve, por natureza, sua direta vinculagao associada a es-
cola; e 0 segundo ¢ de que, ao ser pensada na e pela a escola, ela é atravessada por marcas adultocéntricas.
Tratam-se de dois pressupostos em principio negativos, por evidenciarem os processos de vulnerabili-
dade com que esse género — mesmo em expansao, assim como outros produtos culturais para a infan-
cia — vem se consolidando no mercado editorial. E uma literatura que vive 4 mercé de investidas muitas
vezes mais interessadas em suas potencialidades formativo-diddticas do que em seu cardter artistico.

No entanto, ao observamos com maior complexidade tais pressupostos, verificaremos que pelo
menos um deles nao é necessariamente negativo. Magda Soares (2006) advoga que a escolarizagio da
literatura é inevitdvel, assim como é qualquer produgao inserida no ambiente escolar. O que ocorre, no
entanto, é que esse género, por ser enderecado ao puablico infantil — e hegeménico na escola —, torna-
se mais propenso a uma inadequada escolarizacdo, aquela “que se traduz em sua deturpagio, falsifica-
¢ao, distor¢ao, como resultado de uma pedagogizacio ou uma didatizagio mal compreendidas que, ao
transformar o literdrio em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-0o” (SOARES, 2006, p. 22). A par-
tir disso a autora defende que é mais relevante questionar entdo a qualidade dessa escolarizagao da lite-
ratura do que o processo que o escolarizou, j4 que ambas — escola e literatura — tiveram seu nascedouro
e expansao diretamente ligados.

J4 no tocante a influéncia adultocéntrica, ainda que inevitdvel e subjacente, a carga negativa se man-
tém se ndo no texto — hd que se considerar,conforme constata Regina Zilberman (1987, p. 92), o es-
for¢o autoral em “adotar um ponto de vista representativo da crianga’~ ao menos na sele¢io e
categorizagdo dos livros para criangas. Fulvia Rosemberg (1985) analisa esse contexto a partir da ca-
racterizagao de uma relagao unilateral entre a crianca e o livro literdrio decorrente nao somente do do-

minio adulto sobre a criagio de um texto ou de uma imagem, mas também “de seu poder sobre a
produgio, difusio, critica e consumo de um livio” (ROSEMBERG, 1985, p. 30).

Sao adultos os escritores, ilustradores, diagramadores, programadores, capistas, editores,
chefes de colegdo; sao também adultos os agentes intermedidrios (criticos, bibliotecérios,
professores, livreiros) responsdveis pela difusio do livro junto ao comprador que também
¢ adulto (bibliotecdrios, pais e parentes). Aqui, a distincia entre criagio e consumo é ma-
xima, pois o puablico infantil, enquanto categoria social, no participa diretamente da
compra do produto que consome e quase nao dispoe de canais formalizados para opinar
liviemente sobre o livro que 1é. Fala-se nesse caso, em receptor cativo (ROSEMBERG,

1985, p. 30).

O modo de lidar com essa problemdtica — que, diferentemente da primeira em que a literatura ao
ser escolarizada também teve sua expansio —, pode ser enfrentada de duas maneiras: a primeira equi-
parando relagées de poder entre adultos/as e criangas, nas quais as dltimas possam produzir e ter suas
reflexdes artisticas e conceituais reconhecidas; e, a segunda, assumindo, por meio da producio ainda que
adulta, outros referenciais simbdlicos e ideoldgicos sobre o universo de interesse da crianca, possibili-
tando-a “refletir sobre sua condigio pessoal” (ZILBERMAN, 1987, p. 21). Em outras palavras, agora
de Rosemberg (1985), a literatura infantil e juvenil pode nio somente reproduzir modelos existentes,
mas propor outros:
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[...] novos modelos de agao concreta junto 2 crianga, que poderao atuar como guias para
outros adultos, que se relacionam com a crianga em outros campos. [...] Ora, a literatura
infanto-juvenil, por sua forma especifica de comunicagao, mediatizada pelo livro, lidando
com o simbdlico, com o imagindrio, pode se constituir em terreno propicio a criagao de
novas formas de relacionamento com a crianga. Ao invés de seguir modelos, erigir-se em

modelos (ROSEMBERG, 1985, p. 76).

E 2 medida em que a literatura infantil e juvenil vivencia iniciativas de reconfiguragio por meio da
assun¢do de novos modelos de representagio da crian¢a na narrativa, na poesia e na ilustragao, também
vemos projetos com iniciativas de promocio da crianga na condi¢ao autoral. No entanto, sobretudo na
escola ainda prevalece a produgio, selecio e organizagio da literatura infantil e juvenil em uma pers-
pectiva unilateral, na qual a crianga é uma receptora cativa (ROSEMBERG, 1985). E, adicionada a ou-
tras perspectivas de interpretacdo do adultocentrismo na literatura,hd ainda que se considerar a forte
influéncia da monocultura na escolha da literatura para a escola. Essa discusso encontra aderéncia em
estudos que analisaram a diversidade étnico-racial na literatura para criangas. Sao diversas as pesquisas’
que identificaram a mesma caracteristica: a literatura predominante nas bibliotecas das escolas brasileiras
assume uma identidade eurocéntrica, tendo o corpo branco como o representante da espécie humana.
Nesse sentido, a rela¢io desigual de poder entre adultos/as e criangas complexifica-se: nao sao selecio-
nadas para a crianga somente os titulos que seriam, na compreensao dessa perspectiva, a melhor ex-
pressao da literatura como experiéncia estética, mas também aqueles que contribuem para a cristalizagao
de valores morais, estéticos e histéricos balizados na ideia de superioridade racial branca.

E seguindo essa pista e tentando identificar caracteristicas desse contexto em que a literatura para
criangas assume por vezes uma inadequada escolarizac¢io — e, além, com intencionalidade de reprodu-
zir ideologias determinadas por referenciais Gnicos de humanidade — que neste texto serdo apresenta-
dos os resultados de duas pesquisas realizadas em escolas municipais de educa¢io infantil e ensino
fundamental I, em Curitiba — PR. Tratam-se de estudos desenvolvidos nos anos de 2009 e 2012 em nivel
stricto e latu senso a partir de referenciais terico-metodolégicos da literatura infantil e juvenil e dos es-
tudos criticos das relagdes raciais. A nomenclatura utilizada para cada das duas escolas investigadas serd
Escola 1 e Escola 2.

As colegdes toscas e a concep¢ao de leitura da Escola 1

A primeira pesquisa aqui apresentada é parte dos resultados de uma dissertagio de mestrado cujos
dados foram coletados em 2009. O objetivo daquele estudofoi investigar nos discursos produzidos
sobre livros literdrios com personagens negras indicios de uma ideologia racista, produzida e reprodu-
zida no ambiente escolar pela formagao literdria a que as criancas eram expostas. O pressuposto era de,
que aos lhes serem oferecidos predominantemente referenciais estéticos, culturais e histéricos de ma-
trizes europeias, as criangas produziriam discursos refletindo esse idedrio e rechagariam outros referen-
ciais. Em uma duas das escolas investigadas em tal estudo (a Escola 1), foi possivel observar que além
de reforcar a presenca hegemonica de personagens brancas, as concepgoes de literatura e de leitura li-
terdria da institui¢do eram bastante restritas. No acompanhamento de uma professora e sua turma de

42 série (hoje 5° ano) do ensino fundamental, foi possivel identificar em seu trabalho

Destacam-se, dentre elas, os estu-

com leitura uma série de limitacoes. Uma delas relacionou-se as “aulas de leitura”: tra- o de Gladis Elise Pereira da Silva

. . . Kaercher (2006), Ana Carolina
tavam-se de 20 minutos uma vez por semana, em que cada crianca deveria escolher 0s | [gpes Venancio (2009) ¢ Naiane

Rufino Lopes (2012).
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livros disponiveis em uma caixa-arquivo que ficava no armdrio da sala. De modo geral, foi possivel clas-
sificar os livros de tal caixa em trés grupos: gibis, livros de um programa da primeira década de 2000 e
jd extinto na época da pesquisa (o Programa “Literatura em Minha Casa” destinado a 42 série); e uma
série de publicagdes aqui denominadas de livros de colecoes “toscas™ tratam-se de livros de qualidade
duvidosa, frutos de adaptagdes de obras cldssicas ou tematizando situagdes cotidianas, animais, senti-
mentos ou fendmenos da natureza como “Animais da fazenda”,“Dinossauros”, “Histérias biblicas”,
dentre outros, editados em material inadequado (encadernacio fragil, seja colado ou grampeado), sem
o cumprimento dos requisitos minimos estipulados para um livro literdrio, incluindo a falta de revisao
gramatical. Além disso, as ilustragdes desses livros sao bastantes semelhantes entre todos os titulos das
colegoese no texto predomina baixo apuro estético: narrativas sem estrutura, poemas com explicita in-
tengao de mobilizar o processo de alfabetizagio, ou adaptagdes grosseiras de contos de fada europeus
cldssicos, muitas vezes tendo todo seu enredo reduzido a 3 ou 4 pédginas.

Posteriormente aqueles 20 minutos, a professora propunha uma conversa com as criangas sobre a
leitura feita. No primeiro dia de pesquisa (08/04/2009) ela entio iniciou esse momento perguntando-
quem tinha conseguido ler o livro até o final, ja que se tratava de pouco tempo para a leitura. Cinco
criangas ergueram a mao e a professora perguntou se alguém gostaria de comentar sobre o seu texto.
Todas que haviam lido se entreolharam para saber quem teria coragem. Sem muito incentivo e com bre-
vissima pausa entre a pergunta e as possiveis respostas das criangas, a professora disse:

Ninguém? Bem, entio eu vou comentar sobre a minha leitura. Eu ainda ndo acabei pois en
estou lendo hd algumas quartas-feiras jd e como ndo tenho tempo de ler em outras horas, leio
aqui. A historia é de Mulheres (sic) e fala sobre como muitas vezes nds confiamos em contar
nossos problemas a pessoas erradas. A mulher na historia estd com um problema e decide con-
tar para quem ela confia, que é Jesus. E Jesus que pode nos ajudar. Ela tem um problema com
a filha que estd doente, possuida e Jesus é 0 vinico amigo com quem ela pode contar. Muitas vezes
contamos nossos problemas para os outros mas é s6 Jesus quem nos ajuda. Mais alguém quer
Jalar? Entdio td. (Professora da turma investigada, registro de campo do dia 08/04/2009).

Chamou a ateng¢do nio somente o fato de a professora reiterar que nio tem tempo de ler além da-
queles 20 minutos semanais e como essa pratica poderia estar incidindo sobre as criangas, mas também
a sua concepgao religiosa que transpareceu em seu discurso de forma latente e constante. Em outro dia
da pesquisa®, 14/04/2009, ao dar instrucoes sobre um bilhete que as criancas deveriam levar para casa
informando seus responsdveis sobre uma paralisa¢io, a professora assim explicou:

Professora: Criangas, entio prestem atengio aqui, 6. Entdo vocés vio levar este | *Durante o periodo de investigagio
nessa escola foi necessdrio solicitar

bilhete pra casa. Podem colar na agenda, td. Entdo amanha vai ter, como teve estes | ; direio < 1 professora da turma o
dias, [...] aquela paralisacio. Amanhi vai ter novamente. 1ii explicando aqui, td, )™ anhamento _ ambém._ das

aulas de Portugués, dada a dificul-
direitinho. Peca pros pais de vocés lerem, olharem. Vamos torcer para que se Deus | 42de metodolégica apresentada as
aulas de leitura consistiam apenas

quiser, em Nome de Jesus, amanhd Deus vd d frente e sensibilize o coragdo daquele | em leirura “silenciosa” ¢ se restrin-
giam a 20 minutos por semana. Em

prefeito, daquelas pessoas que tém o poder pra pra ganhar esta causa, né, pra con- | fungio destas e de outras dificulda-
ceder o que, né, a categoria estd pedindo para que néo haja, que nio haja a ne- | < P ormente 2o fatos aqui

relatados, foi necessdria a mudanga
cessidade da gente ficar parado por mais dias. [...] Entdo amanhd vio em casa, |4 <ol investigadano decorrer do
estudo. No entanto, devido aos li-

dormindo, descansando, né, tranquilamente e cuidem vocés pra que Deus ajude | mires deste artigo os demais resul-

tados nio serdo apresentados.
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pra que jd na sequéncia, porque amanha jd resolva. [...] Mas ndio esquecam de colocar o bi-
lhete, colem na agenda. Coloquem a data bem rapidinho ld pra gente continuar o trabalho.
(Professora da turma investigada, gravacio do dia 14/04/2009).

A forma utilizada pela professora para convencer e informar as criancas sobre as decisoes do sindi-
cato que influenciam diretamente na escola, demonstraram que a argumentagio escolhida se pautava
muito mais em elementos de cunho subjetivo e pessoal da sua crenga religiosa do que em fatores subs-
tanciais responsdveis por demonstrar as reivindicagoes e as justificativas da categoria em fazer uma pa-
ralisacao.

No ultimo dia de investigacao na Escola 1 (28/04/2009), ao aguardar o final do recreio para en-
trar em sala, foi possivel observar que um projeto chamado “Cantinho da Leitura”. Tratava-se de uma
prateleira mével com uma série de livros antigos e colegdes “toscas”. Analisando o teor do acervo (com
base no titulo, na cole¢io e na popularidade das/os autoras/es) e tendo identificado aquelas caracteris-
ticas nos livros da sala de aula, tal fato foi tomado como uma oportunidade de desenvolver um olhar
mais ampliado sobre a concepgao de literatura da escola. Assim foi relevante registrar, quantificar e pos-
teriormente realizar um breve levantamento temdtico dos livros. Os titulos foram, portanto, divididos
em dois grupos: de um lado livros com autoria (2 fibulas, 2 educativos, 1 conto de fadas, 9 livros lite-
rdrios); de outro, livros sem autoria (3 com temdtica de dinossauros, 2 educativos, 6 religiosos [judaico-
cristios], 9 com temdtica de animais, 2 com temdtica nao identificada). Por meio desta breve
classificagao é importante ressalvar que os contos de fadas eram adaptacoes extremamente sintéticas e
com aparente fun¢ao de auxilio na alfabetizac¢io ou treinamento de leitura — jd que o texto era todo gra-
fado em letras maitsculas. Isso se aplicava também aos livros de tema “animais”, “dinossauros” e “f4-
bulas”. No que se refere aos “educativos™, destacou-se o fato de serem os Ginicos com personagens
negras, ainda que em menor propor¢io. Dois aspectos se sobressairam nesse contexto: o primeiro ¢ a
sub-representacio de personagens negras e total omissao de indigenas; o segundo se refere a tendéncia
de titulos de cunho informativo ou religioso a partir de uma tinica matriz, além das cole¢oes “toscas”.
Apesar de que um projeto intitulado “Cantinho da Leitura” nio necessariamente precisa conter ape-
nas livros literdrios, j4 que poderia ser intencional a presenca de textos de diversos géneros e tipologias,
ao articular esse contexto com o que foi observado em sala e a situacio da biblioteca da escola, passa-
mos a interpretar que é bastante limitada a concep¢ao de literatura e de leitura por parte da instituicao.
Desde o inicio daquele ano e sem previsao de entrega, a biblioteca da escola estava passando por reforma,
inviabilizando o acesso aos acervos literdrios. Entao, um espaco onde possivelmente estariam outros li-
vros com maior qualidade literdria e maior diversidade étnico-racial, dentre eles oriundos do Programa
Nacional de Biblioteca da Escola (PNBE), estava inacessivel as criangas. E os livros novos do PNBE que
haviam chegado para a biblioteca estavam acondicionados em grandes sacos plésticos transparentes.
Dentro de tais sacos lacrados havia um documento da Secretaria Municipal de Educacio de Curitiba
dando instrugées de como proceder com os livros: até o momento da reinauguracio da biblioteca os li-
vros deveriam ser mantidos em pacotes lacrados, a fim de garantir a conservagio dos materiais.

De certa forma, é razodvel considerar que deliberacoes de cardter “preventivo” @ [siavia fivros sobre a diversidade
eventuais depreciag6es que possam ocorrer com o acervo do PNBE nio deveriam so- | ambiental: cartilha alimencar (de

uma empresa terceirizada que for-

brepujar o interesse maior do Programa que ¢ o incentivo a leitura. Analogamente, | necia merenda  rede municipal de

1. . . 4 _ o _ educagio), matemdtica e inglés

torna-se vélido conceber que, diante do mito* de que a populagao brasileira nao gosta  alguns dos trabalhos responsaveis
. g . . . . . t ta afi a

de ler, o fator que mais contribui para esta afirmativa e que efetivamente influencia os |y, 0 P o & e D

sio Flamarion Maués (2002) e

. ’ . . ~ . « . 7 . .
baixos indices de leitura sdo provenientes do fato de que “o baixo indice de escolari- o Flamaion Maies G99
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dade com qualidade e as condigdes de acesso ao livro sdo a raiz do problema” (BRASIL, 2008, p. 17).
E ¢, sobretudo, este ultimo fator que se evidenciou na Escola 1 por conta da necessidade do cumpri-
mento de instru¢des da Secretaria Municipal de Educacio de Curitiba, cuja postura foi de nao promover
o incentivo 2 leitura (por meio da ampliagao de obras literdrias, tanto no que se refere & variedade de
opgdes quanto a qualidade do material) em prol da preservacio do acervo que é destinado justamente
as criangas que dele estavam sendo privadas. O que se verificou nesse contexto aproxima-se ao que ana-

lisou Venancio (2009, p. 97-98):

Sob alegagio de que sem educagio para o trato com o objeto livro nao se saberd preser-
var os acervos recebidos, se tem dificultado o acesso dos livros as criangas, ou seja, ao
guardar-se a obra e tornd-la assim inacessivel a alguns, numa acio de cunho discrimina-
tério que fomenta, ao invés de leitura, desigualdade, mantém-se o acesso aos livros res-
trito a determinados grupos.

O que os resultados da Escola 1 revelaram a partir dos dois pressupostos do inicio deste artigo, ¢ que:
1) a escolarizacio da literatura — se é que podemos chamar de literatura a maioria dos livros disponibili-
zados as criangas da turma investigada— era inadequada. A ideia de leitura literdria como prética forma-
tiva era ignorada ou restrita a 20 minutos semanais e a qualidade dos livros disponibilizados estavam
aquém dos principios de literatura “como um didlogo em plena igualdade de qualidade estética”, como
nos diz Maria Zaira Turchi (2009, p. 103); 2) a atua¢io adultocéntrica marcou a trajetéria do contato a
leitura de grande parte das criangas daquela escola pois ficaram ao menos um semestre sem poder aces-
sar livros a partir de critérios outros que nao os estabelecidos pela gestao da escola e, com isso, tiveram
como tnico referencial de humanidade as personagens brancas disponiveis naquelas publicacoes.

Por outro lado, a investigacio dentro da biblioteca que serd descrito na segao seguinte também nao
produziu um saldo mais positivo que o apresentado até aqui.

A biblioteca da Escola 2: que livros as criancas leem?

Os resultados compilados sobre a Escola 2 sao fruto de uma pesquisa de conclusio do Curso de Es-
pecializacio em Educacio das Relagoes Etnico-Raciais, promovido pelo Nitcleo de Estudos Afro-Bra-
sileiros da Universidade Federal do Parand, no ano de 2012. O objetivo foi de investigar em que contexto
a literatura com personagens negras estd presente nas aulas de leitura. Para tanto, foram analisadas as
fichas de controle de empréstimos dos livros junto a biblioteca da escola e realizada observa¢io das pré-
ticas de leitura em trés turmas do ensino fundamental Iem uma escola integral da rede municipal de
Curitiba, no intuito de verificar a influéncia das aulas como motivagao para a leitura e procura do livro
na biblioteca, sobretudo com temdticas da diversidade étnico-racial. Mas em fungao dos limites deste
artigo e considerando que na turma de 2° ano nio foi possivel o acompanhamento das aulas de leitura
pois estas se realizavam no contra-turno,a op¢ao aqui serd de apresentar os dados de duas turmas ape-
nas (4° e 5° ano).

A medida que os resultados iniciais indicavam a recorréncia na escolha de livros com predominan-
cia ou totalidade de personagens brancas, tornou-se relevante ampliar o foco de andlise também para a
organizacio da biblioteca da escola, visando observar como os livros candnicos e os nio candnicos eram
apresentados as criangas que os buscavam na biblioteca. A coleta dos dados ocorreu no periodo de qua-
tro semanas (segunda quinzena de outubro e inicio de novembro de2012), primeiramente com registro
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das fichas de empréstimo dos livros, depois com observagoes das aulas de leitura e, em seguida, por meio
da observagio da biblioteca da Escola 2, local onde foi analisada a disposi¢ao dos livros, as ilustragoes das
paredes e as principais temdticas mais evidenciadas para as criangas por meio das caixas ou estantes.

A biblioteca pesquisada continha uma drea pequena: menor que uma sala de aula padrao, com
aproximadamente 22 m?, espago inadequado ao trabalho com uma turma inteira. Além das estantes e
prateleiras, haviam disponiveis almofadas que eram usadas para acomodar as criancas do projeto “Hora
do conto” ou proje¢des de slides. Excetuando-se tais almofadas, a sala nio apresentava mesas para lei-
tura, o que exigia que a crianca emprestasse o livro para lé-lo em outro local.

No meio do acervo geral encontravam-se duas estantes pequenas que receberam o nome de “Can-

tinho da leitura”.

Figura 1: Acervo da biblioteca Figura 2: Espaco de leitura

As paredes do ambiente eram ilustradas com imagens de cldssicos contos de fadas europeus, como
Branca de Neve e os sete anées nas paredes laterais e, ao fundo da sala, a Cinderela, a partir de referenciais
estéticos das adaptagoes para o cinema pela Disney. Tais ilustragdes compunham um cendrio que, no
contexto, atuava como um refor¢o ao imagindrio literdrio eurocéntrico. Como nos lembra Kabengele Mu-
nanga (2005, p. 102), a imagem, em contextos racializados como ¢ o da sociedade brasileira, atua, ainda
mais em espagos formativos como a escola, como instrumento de dominagao “através de cédigos em-

butidos em enredos racialistas, comumente extensoes das representagdes das populagdes colonizadas”

Figura 3: Tela de projeges Figura 4: Janelas de ventilagio (fundos)
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Fia 5: Canto de atendimento Figura 6: Parede lateral

O acervo infantil era separado em estantes menores ou caixascom o argumento, segundo a biblio-
tecdria, de que facilitaria o empréstimo das criangas. A compreensao da bibliotecdria era de que crian-
cas menores “ndo sabem escolher” e que se ndo orientadas acabavam “perdendo o tempo disponivel” na
biblioteca. Portanto ela os orientava para que buscassem os livros das caixas. Para as criangas maiores —
sobretudo do 4° e 5° ano — a procura de livros era de livre escolha.

Figura 7: Estante infantil Figura 8: Armdrio e caixas

A excecio professora de literatura que constantemente buscava obras contemporaneas, a bibliote-
céria informou que havia pouca procura de livros por parte das demais professoras que “encontram ou-
tras alternativas™ para leitura em suas turmas. Mas quando procuravam livros na biblioteca escolhiam
basicamente fdbulas, contos cldssicos e, em menor recorréncia, literatura contemporénea.

A organizagio dos empréstimos de livrospara as criangas possuia algumas especificidades: devido
ao pequeno espaco da biblioteca, as turmas eram divididas em um nimero maximo de 15 criangas que
emprestavam até 2 livros cada uma a serem devolvidos num periodo de 15 dias. Enquanto a metade da
turma ia até a biblioteca fazer o seu empréstimo, os demais ficavam em sala com um propésito da lei-
tura individual ou algum encaminhamento de leitura a critério de cada professora da turma. As devo-

lugoes dos livros eram feitas em sala de aula diretamente a professora da turma.
Em consulta aos livros destinados as criancas menores (de educac¢io infantil e 1© | *Emboraseinfira que dentre ourras

alternativas possam estar os livros

e 2° ano) foi possivel observar que nenhum dos acervos do PNBE era reservada para | doacervo do Programa Nacional de
Alfabetizagio na Idade Certa —

elas, sob o argumento de que elas nio tinham cuidado com os livros. Embora um nti-  PNAIC, eles ndo foram constatados
. . . .. na pesquisa. o

mero significativo de pesquisas® tenha demonstrado os limites desse Programa no to- 10 csnudo de Débora Crisina de
. . . . . raujo apresenta, junta-
cante 4 diversidade étnico-racial em seus acervos, é importante ressalvar que outros  mente com seu estudo, uma lista-
. - . , . gem de pelo menos dez pesquisas
aspectos dos livros que compdoem seus acervos — como qualidade fisica das obras e va- | publicadas que evidenciaram tais li-

mites.
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riedade de géneros, por exemplo — fazem do PNBE uma necessdria politica educacional de formagio
de leitoras/es na educagio bdsica’. Portanto, era previsto um nimero significativo de livros deste Pro-
grama e de outros como dos acervos complementares do Programa Nacional do Livro Diddtico
(PNLD). A bibliotecdria complementou afirmando que “¢ melhor ofertar esses livros do que nenhum”,
alegando que em algumas escolas as bibliotecdrias nao emprestavam nenhum tipo de livro para crian-
cas menores, ignorando que na distribuicao de livios PNBE havia a distribui¢io destinada a educagio
e anos iniciais do ensino fundamental.

Figura 9: Livros da caixa do 1° e 2° ano Figura 10 Livros da caixa do 1° e 2° ano

Para as criancas de 3° a 5° ano era facilitada a escolha pelas préprias criangas jd que os livros fica-
vam dispostos nas estantes e elas tinham autorizacio para acessar qualquer uma delas. Nestes acervos
foi possivel identificar um aumento na quantidade de livros do PNBE e uma diminui¢io de titulos
com qualidade duvidosa. Além disso, para esta faixa etdria foram identificados mais titulos com diver-
sidade étnico-racial.

Para a andlise das fichas de empréstimos de livros, o instrumento utilizado foi o registro fotogra-
fico. Na turma do 4° ano foi possivel a observagiao em apenas um dia de aula (08/11/2012), em fun-
¢ao de trocas de horérios da professora regente da turma. Nessa aula, a professora iniciou comentando
sobre uma cole¢io nova que a diregao da escola havia comprado para o acervo: Winnie, de Valerie Tho-
mas e Kork Paul, que narra as aventuras de uma bruxinha. Imediatamente as criancas comegaram a sair
em dupla para emprestar os livros de tal colegao, o que as impedia de acompanhar a leitura que era feita
pela professora. Outras criangas na sala também pouco se atentaram a leitura da professora pois estava
finalizando a leitura de livros anteriormente emprestados.

A relagao dos livros devolvidos naquela data evidencia que dos 26 livros emprestados no dia
13/11/2012, nao havia nenhum com temitica afro-brasileira, africana ou indigena.

"H4 que se registrar, no entanto,
que desde 2015 o governo federal
interrompeu este Programa e até o
momento de finalizacao deste texto
nio se teve noticias sobre a sua re-
tomada.
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Quadro 1: livros devolvidos — 4° ano
TITULO AUTORA OU AUTOR
01 | Amigos da Neve M Christina Butler e Tina
Mcnaughton
02 | Arrepiante Revista Recreio
03 | Bakugan x Pokémon Revista Recreio
04 | Ben ¢ dez! Revista Recreio
05 | A bicicleta e o tempo Antonella Catinari
06 | Bullying na escola “Forte para vencer na vida” | Christina Klein
07 | Cadé&? Guto Lins
08 | Como treinar sen Dragao Spantasicus Strondus ITT
09 | O dia em que os palhacos choraram José Luiz Mazzaro
10 | Espides em miniatura Revista Recreio
11 | Feliz Aniversdrio! Winnie Valerie Thomas e Korky Paul
12 | O final do plano infalivel Revistas de Mauricio de Souza
13 | Um Herdi diferente Revista recreio
14 | Ou isto ou aquilo Cecilia Meirelles
15 | Lua Cheia Amarela Roseana Murray
15 | O menino maluquinho “O livro do Nao” Ziraldo
17 | Minnie Revista Wall Disney
18 | O misterioso Bai do vovo Marcia Kuspstas
19 | Ménica “Advinha quem veio pro natal” Revistas de Mauricio de Souza
20 | Ménica “O desaparecimento do sansio”! Revista do Mauricio de Souza
21 | O novo Computador de Winnie Valerie Thomas e Korky Paul
22 | Papo de sapato Pedro Bandeira/Ziraldo

Pedro fedorento “O grande comedor de

25 ervilhas” Steve Smallman e Joelle Dreidemy
24 | Travadinhas Eva Furnari

25 | Os trés lobinhos e o porco mal Eugene Trivizas Helen Oxenbury
26 | Eu virus mutante Guggo

Durante os momentos de registro fotografico das fichas, por vezes as criangas manifestavam inte-
resse na pesquisa e vinham mostrar os livros que haviam emprestado naquele dia. Mesmo nao sendo pos-
sivel fotografar as capas — em funcio da atengio estar voltada para as devolugoes —, um elemento chamou
a atengio: as datas de empréstimos do livro O Congo, de Sergio Caparelli, que acabava de ser empres-
tado por um menino. Observamos que no decorrer dos anos o livro era emprestado somente em meses
do segundo semestre (especificamente entre setembro e dezembro: 26/11/2010, 09/12/2010,
11/09/2012, 30/10/2012, 13/11/2012). Por tematizar a festa da “Congada de Sao Benedito™, cuja in-
fluéncia afro-brasileira ¢ principal caracteristica, interpreta-se disso que provavelmente tenha sido mais

procurado por se relacionar a atividades de datas comemorativas da “Consciéncia Negra”, neste caso

entre aspas pois na observacio realizada na escola ficou evidente que o trabalho era | *Congada de Sao Benedico, festa re-
. ligiosa que mescla valores tradicio-
pontual € restrito. nais africanos a ritos catdlicos,
celebrando a coroagio do Rei do
Congo.

e-hum Revista Cientifica das dreas de Histéria, Letras, Educacio e Servico Social do Centro Universitdrio
unilln g0 ¢ Servis 65

de Belo Horizonte, vol. 10, n.° 1, Janeiro/Julho de 2017 - www.http://revistas.unibh.br/index.php/dchla/index




—=<
|
Dossié Priticas de Leitura, Livros Did4ticos, Relagdes Raciais e as Culturas Africana e Afro-Brasileira

ISBN 1984-767X

Na pesquisa com a turma do 5° ano, em um primeiro momento (30/10/2012) foi possivel cons-
tatar que os livros emprestados foram sugestao da professora que determinou uma leitura a partir do
contetido trabalhado na aula sobre a“Consciéncia negra”. Contudo, a presencga de titulos com tal te-
madtica nio se fez como pressupunha a proposta da professora: diante da relagao’ de devolucio foi pos-
sivel observar que a presenca de personagens negras restringia-se as ilustracoes e em contextos especificos
como esporte (a revista Recreio que relatava um breve momento sobre a copa na Africa) ou tematizando
o bullying, que ndo tem na sua esséncia uma abordagem da valorizagao da cultura africana ou afro-bra-
sileira'.

E dado a nao mediagio entre o trabalho da professora e as leituras feitas pelas criangas e a auséncia
de qualquer encaminhamento posterior as leituras, é védlido afirmar que as préiticas pedagdgicas na di-
mensio da diversidade étnico-racial foram fragmentadas. Apesar de naquele mesmo dia a professora ter
realizado posteriormente a leitura de Kroké e galinhola: um conto africano,de Maté, a mediagao literdria
ficou restrita a enfatizar que se tratava de uma lenda e que tinha um fundo moral. Mesmo a despeito de
criangas que se ausentavam para fazer novos empréstimos a narrativa seguiu. E, diante da interferéncia
por parte de uma aluna negra que relacionara a histéria com um fato ocorrido em um passeio no zoo-
16gico no qual um colega fez uma relagao da evolu¢io da espécie humana dizendo que ela era descen-
dente de macacos, a professora nao se manifestou. O sinal havia tocado para a saida ao recreio.

O segundo dia de observagio (06/11/2012) da aula de leitura no 5° ano foi quase sem a partici-
pacio da professora: as criangas estavam em siléncio lendo seus livros enquanto ela confeccionava car-
tazes para exposicao prevista para o dia 10/11/2012 (um sibado letivo em que seriam realizadas
apresentagoes de trabalhos com o tema “Consciéncia Negra”). Algumas das meninas da turma auxilia-
vam no seu trabalho e, portanto, nao puderam fazer as suas leituras. Dentre os 18 livros devolvidos
nesse dia, observando a capa e o titulo nio havia nenhum com temdtica afro-brasileira ou africana:
além de gibis, almanaques e revistas Recreio, os demais foram Bicho-papdio pra gente pequena, Bicho-
papdo pra gente grande, de Sonia Travassos; Contos de enganar a morte, de Ricardo Azevedo; Chapeuzi-
nho Amarelo, de Chico Buarque; E duro ser crianga, de Maria Regino; Foi quando a familia Real chegou...,
de Lucia Fidalgo; Fugindo das garras do gato, de Choi Yun-Jeong/ Kim Sun-Yeong; O incrivel Mundo
dos Ogros, de Jordi Busquets; Jodo e Maria - Cinderela “As mais belas dperas para crianga”, (sem autoria);
Pensando no futuro, de Ana Paula Escobar Freddi/ Noemi Paulichenco Loureiro; e O Porco, de Bia
Hetze. E, destes, apenas 4 eram obras de acervos do PNBE.

Seguindo a movimentagio das criangas indo a biblioteca, foi possivel observar que naquele dia

uma garota havia escolhido um livro, cujo tema era sobre cultura africana:Africas 10 [,q_1,.0. devolvidos foram: dois
Brasil, de Kelly Cristina de Araujo. Ao ser indagada sobre a escolha do livro, a justi- | excmplares do liveo Bullying na Es-

cola, de Cristina Klein; um da re-

ficativa da aluna foi de que o livro “fala sobre o assunto trabalhado na aula, assim a | st Recrcios Caillou fica doenee,
e Roger Harvey; Canta e danga,

gente aprende mais”. Apesar de haver védrios exemplares do mesmo livro e ser reservado, | de Suzana 8. G. Lima; Os gémeos
do tambor, de Rogério de A. Bar-

. - ARE N . H 1011- bosa; O incrivel mundo dos ogros,
na organizagdo da biblioteca, a pesquisa para professoras e professoras, evidenciou-se T B o o8

ue apenas aquele exemplar continha carimbo de empréstimo, sugerindo a baixa pro- | do meu amigo, de Walter Ono;
q p qu P d p » SUg p Onde estd Wally? A grande caga aos

cura pelo material e, a0 mesmo tempo, o interesse de uma aluna e nio de professora. | quadros, de Martin Handford; O

rei maluco e a rainha mais ainda, de

Embora tenha sido um breve periodo de observacio das praticas de leitura das | Fernanda Lopes Almeida; ¢ A vida

em sociedade ‘Olhar a Africa e ver o
turmas, os elementos identificados atestam uma baixa articulagio entre os projetos da | Brasil’ de Dierre Verger.

'Vale ressalvar que a tendéncia de

atribuir prdticas discriminatérias

com base em raga nio ¢é, neste es-

, . ERE . - . s tudo, considerado exemplo de bul-

pago fisico da biblioteca contribuiu para agravar o contexto ao nao permitir eStrutu- | iyine Para mais informacses, ver o

. . _ estudo coordenado por Benilda

ralmente a presenga de uma turma completa. Agrava-se ainda mais pela segregagio |Brio ¢ Valdecir Nascimento

(2013).

biblioteca e as praticas de mediagao da leitura feita pelas professoras. Além disso, o es-
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com que as criangas menores eram tratadas no espago da biblioteca sendo impedidas de realizar esco-
lhas em acervos destinados a sua faixa etdria: estamos falando dos acervos do PNBE que eram reserva-
dos apenas para as criangas maiores. E a associagio de temas relacionados a cultura afro-brasileira e
africana a datas pontuais também evidenciaram os limites do trabalho com a literatura que apresente

tais temadticas.

Concluindo: de quem estamos falando quando tratamos da litera-
tura infantil e juvenil?

Diante da pergunta que intitula este texto (Quem escolhe o que ler na escola?) j iniciamos o artigo
respondendo que nao é a crianga. Assim como também nio é ela quem escreve, nio é ela quem publica,
nao é ela quem compra, mas, finalmente, é ela quem 1é. Com pouca mobilidade — que s6 vai aumen-
tando gradativamente 4 medida em que ela cresce —, a crianca é exposta a uma condi¢io de dominagio
na qual, sob o argumento de estar-se atendendo aos seus interesses, cerceia-se seu direito ao acesso e con-
tato com uma literatura que supere os interessesda escola ao incorporar o livro “as suas atividades de en-
sino e aprendizagem, as suas intengdes educativas” (SOARES, 2006, p. 19). O adultocentrismo
interliga-se a inadequada escolarizagao da literatura.

Apesar de serem resultados de estudos restritos a duas escolas e realizados em breves periodos, tra-
tam-se de resultados nao inéditos; pelo contrdrio, o que se apresentou neste artigo s reiterou o que se
identificou em um nimero significativo de pesquisas que refletiram sobre a condi¢ao da crianca leitora.
Para além disso, também nao ¢ novo a pouca consideragio que a riqueza cultural, a diversidade étnico-
racial e a variedade temdtica também atuam para a formagao de hébitos de leitura literdria e que, in-
clusive, quanto mais ampliado o repertério, mais as condigdes de este processo ocorrer. Ignora-se ainda
que, no tocante a elementos subjetivos, a literatura ¢ uma das manifestagoes artisticas que mais contri-
buem na formagao de identidades. Ela ¢ responsdvel, concordando com Vera Teixeira Aguiar (2007),
pela transformacio da vida.

Por estas razdes, a arte literdria é o espaco da imaginagio, do lddico, da liberdade. Acei-
tando o pacto ficcional proposto pelo autor, invento novos mundos, experimento emo-
¢Oes jamais sentidas e descubro-me capaz de correr riscos, alargar limites, enriquecer meu
cotidiano e projetar caminhos. Ao término da leitura, no sou mais a mesma de antes, por-
que tenho comigo os resultados da experiéncia vivida, equilibrada na linha que une fan-
tasia e realidade.

No entanto, aquilo que vivo na fantasia adquire, para mim, uma concretude existencial,
isto é, as experiéncias imaginadas acionam sentimentos reais que, por sua vez, vao mobi-
lizar novos comportamentos. Assim, se descubro a coragem, o amor, a liberdade, a capa-
cidade de enfrentar a dor, por exemplo, vou poder transferir para o meu cotidiano tais

achados e ir transformando minha vida (AGUIAR, 2007, p. 18-19).

Por isso ainda se faz necessdriaa ampliacio de investigagdes sobre que tipos de livros, temdticas e
representagdes sociais estdo sendo oferecidas as criangas em bibliotecas escolares ou aulas de leitura. Ao
se ampliar tais investigacoes nao é possivel, no entanto, ignorarmos os resultados que se apresentam; ¢
necessirio que desenvolvamos outras perspectivas de produgio do livro literdrio enderegado a crianga
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e outros referenciais para uma mediacio da leitura que convirja com os interesses da crianga em for-

magcdo. Com as palavras de Rosemberg (1985, p. 101):

[...] na verdade, o que se gostaria de ter é uma outra visdo de mundo, nio apenas apre-
goada, mas também agida, desbaratando, pelo menos ao nivel simbdlico, as relagoes ha-
bituais de dominagao e subordinacio. No caso especifico da literatura infanto-juvenil,
essa nova relacao adulto/crianca deveria levar, simultaneamente, a eliminacgao da estrutura
diddtica e a busca de formas de expressdo igualitdrias.
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ABORDAGENS IDEOLOGICAS E HISTORIOGRAFICAS SOBRE
O NEGRO NOS PARADIDATICOS E DIDATICOS
IDEOLOGICAL AND HISTORIOGRAPHIC APPROACHES ABOUT

THE BLACK IN THE PARADIDATIONAL AND DIDACTIC

Jodo Bernardo da Silva Filho
Professor do Centro Universitirio de Belo Horizonte — UNIBH
Mestre em Educagao — UFMG
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Resumo: Um dos propésitos deste artigo ¢ o de incentivar leitores/graduandos(as) a lerem melhor compreen-
der os discursos verbais e iconogréficos sobre enfoques acerca da histéria do negro em livros paradiddticos e di-
ddticos, contribuindo para releitura dessa histéria. A discussao é perpassada por alusdes 2 promulgagio da
Constituigao de 1988, que contém artigos sobre cidadania e sua prdtica no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases de
1996, que regulamenta a educagio bdsica, pelos Parimetros Curriculares Nacionais — PCN, diretrizes elabora-
das pelo Governo Federal que orientam a educacio, e pela Lei 10.639, de 2003, que estabeleceu a obrigato-
riedade do ensino da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira na escola basica. A partir de tais referéncias,
busca-se incentivar leitores e graduandos a lerem textos paradiddticos e diddticos, a luz de novas referéncias ted-
rico-historiogréficas e de pesquisas sobre a histéria do negro na sociedade brasileira. Este estudo procura sensi-
bilizar o publico leitor a realizar leituras da temdtica sob um outro olhar, que possa esclarecer e interpretar a
presenca do negro como uma das matrizes formadoras da cultura brasileira.

Palavras-chaves: Representagao, histérica do negro. Escravismo. Livro diddtico.

Abstract: One of the purposes of this article is to encourage readers to read and understand verbal and icono-
graphic discourses about the history of the Negro in paraphrased and didactic books, contributing to re-read-
ing this story. The discussion is permeated by allusions to the promulgation of the Constitution of 1988, which
contains articles on citizenship and its practice in Brazil, the Law of Guidelines and Bases of 1996, which reg-
ulates basic education, by National Curricular Parameters - PCN, directives elaborated by the Government
Federal Law that guide education, and Law 10.639 of 2003, which established the obligation to teach the his-
tory of Africa and Afro-Brazilian culture in basic school. From these documents, readers and graduates are en-
couraged to read paraphrased and didactic texts in the light of new theoretical-historiographic references and
research on the presence of the black in Brazilian society. This study seeks to sensitize the readership to read-
ings of the theme in another way that can clarify and interpret the presence of the Negro as one of the forma-
tive matrices of Brazilian culture.

Keywords: Black historical representation. Slavery. Textbook.
Recebido em: 24/07/2017 — Aceito em: 25/08/2017

Tempo de mudangas

A partir dos anos de 1990, quando se analisaram as publicacoes diddticas e paradiddticas acerca
do negro na época do centendrio da Aboli¢ao foi possivel perceber que parte delas passaram a refletir
as pesquisas sobre o tempo da escraviddo. Estas se tornaram mais analiticas, aprofundando-se nas cons-
trugdes verbais sobre o papel e a representatividade do negro na histéria da sociedade brasileira. O Bra-
sil vivia, politicamente, um tempo de esperangas, reflexo da promulga¢ao da Constituigao de 1988que
abordava, pela primeira vez, a questdo da cidadania:
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TITULO 1I - Dos Direitos e Garantias Fundamentais
Capitulo I - Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos
Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingao de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade, nos termos seguintes:
LXXI - Conceder-se-4 mandado de injungio sempre que a falta de norma regulamenta-
dora torne invidvel o exercicio dos direitos e liberdades constitucionais e das prerrogati-
vas inerentes 2 nacionalidade, a soberania e a cidadania;
LXXVII - Sio gratuitas as agdes de “habeas-corpus” e “habeas-data”, e, na forma da lei,
os atos necessirios ao exercicio da cidadania.
(Disponivel:em:https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/administracao/o-
que-a-constituicao-diz-sobre-a-cidadania/50880 Acesso em 18 jul.2017).

Virios aspectos da histéria e das relagdes na sociedade brasileira foram colocados em xeque pelos
artigos da Constitui¢do, provocando questionamentos acerca da “cordialidade® dessas relagoes, histo-
ricamente defendidas, contrapondo-se a evidéncia de preconceitos, especialmente, contra o negro.

Antes mesmo da promulgacio da Constituiciao de 1988,s0b o respaldo das correntes historiogrd-
ficas e socioldgicas, historiadores e soci6logos passaram a influenciar autores de livros diddticos, que até
entdo descreviam a sociedade escravista no Brasil como sendo governada pelos interesses senhoriais e
tendo a violéncia como marca das relagoes.

No 4mbito da educagio, refletindo a vigéncia da Constitui¢io, promulgou-se a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional n® 9.394/96 - LDB, que reverteu a retirada das disciplinas Histéria e Ge-
ografia da estrutura curricular das escolas, ocorrida no governo de regime civil militar. O artigo 3° da
LDB estabeleceu novas diretrizes para a Educagao Bdsica e para o Ensino Fundamental, viabilizando,
também,o aperfeicoamento do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD), estabelecido em 1985.
Em 1996, introduziu-se o processo de avaliagio pedagdgica que propiciou uma ampla qualificagio para
o livro diddtico no pais.

Nesse contexto e pelo viés da tradi¢ao, encontraram-se nos livros diddticos e nos paradiditicos di-
ferentes relatos acerca da relagao senhor/escravo, apresentados sob a perspectiva inquestiondvel do do-
minio dos senhores patriarcais. Mas, autores, influenciados pela obra Casa Grande & Senzala, do
sociblogo Gilberto Freyre, passaram a identificar, também, o cardter paternal e benevolente daquela re-
lacdo.

As autorias de livros paradiddticos e diddticos viviam as voltas com a presenca das novas interpre-
tagdes historiogréficas. As pesquisas e as teorias nessa drea definiam novos olhares sobre o negro na so-
ciedade brasileira. Aos poucos, vdrios autores produziram textos, dando forma aos resultados das
pesquisas sobre as relagdes entres senhores e escravos.

Assim,as préticas cotidianas, as estratégias de resisténcia, as redes de solidariedade e os costumes pas-
saram a fazer parte da vida socioecondmica e politica da sociedade brasileira e o negro, a ser visto e en-
tendido como sujeito histérico. Um mundo paralelo 4 sociedade patriarcal foi descoberto: as lutas de
escravos em defesa da alforria, a existéncia da familia escrava, a vida nos quilombos. Cada vez mais esses
fatos foram compondo o quebra-cabeca das andlises e das interpretagdes das relagdes étnico-sociais do
Brasil.

As etnias e as culturas africanas tornaram-se objeto de estudo, para se integrarem ao entendimento
dos fatos econdmicos, sociais e politicos da formagao da sociedade brasileira. Em janeiro de 2003 foi

e-hum Revista Cientifica das dreas de Histéria, Letras, Educacio e Servico Social do Centro Universitdrio
unilln g0 ¢ Servis 70

de Belo Horizonte, vol. 10, n.° 1, Janeiro/Julho de 2017 - www.http://revistas.unibh.br/index.php/dchla/index




—=<
|
Dossié Priticas de Leitura, Livros Did4ticos, Relagdes Raciais e as Culturas Africana e Afro-Brasileira

ISBN 1984-767X

promulgada a Lei 10.639 estabelecendo o estudo da Histéria da Africa e da cultura afro brasileira. E
possivel imaginar, o quanto essa lei causou efervescéncia nos projetos editoriais e nos autores. Identi-
fica-se o artigo a respeito:
“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.
§ 1° O conteudo programdtico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢io do povo negro
nas dreas social, econdémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.
§ 22 Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serio ministrados no Am-
bito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacio Artistica e de Litera-
tura e Hist6ria Brasileiras.
Disponivel:em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm>. Acesso
em19 jul. 2017.

Pelo significado que o livro didético e o paradiddtico tém para compor a formagio dos estudantes
do Ensino Bdsico, algumas perguntas conduzirao este artigo: Quais fatos os livros diddticos tém veicu-
lado sobre o negro na configuragio da histéria nacional? Em que medida a histéria narrada articula-se
com a atuagio do negro, de forma étnica e cultural, para o devida compreensao da sociedade brasileira?

Trata-se de um convite a reflexdo, pois nao é um objetivo primordial apresentar andlises de con-
tetidos de livros paradiddticos e diddticos, pela variedade dos mesmos, pois nem por uma amostragem
se alcancariam resultados explicitos.

Pela discussao aqui apresentada, busca-se motivar todos os leitores a se vigiarem, quando estiverem
lendo ou trabalhando com livros paradiddticos e diddticos. Tendo por referéncia o seu conhecimento
de mundo e o da histéria da sociedade brasileira, resultante do que viram e leram sobre o negro em tais
livros, torna-se mais vidvel comparar e concluir sobre o quanto a Lei10.639 e a Constituigao de 1988,
em seus artigos sobre cidadania, tém oportunizado discursos vdrios, transformando visoes pré-estabe-
lecidas e apontando a realidade factual apresentada por autores e editores sobre a representatividade e
a presenga do negro enquanto uma das matrizes formadoras da cultura brasileira.

Algumas pistas tedrico-historiograficas

Auxiliando os leitores a compreenderem esses discursos, tanto verbais quanto iconogréficos, a dis-
cussao serd perpassada por referéncias tedrico-historiogréficas e por definigées institucionais ocorridas
apds o regime civil militar. Sobre a permanéncia de determinados discursos, Pécheux (2002, p. 48)
alerta: “as vezes os discursos permanecem silenciosos em relagao a mudangas, por estarem as voltas com
os mecanismos da sobrevivéncia”.

Para interpretar as relagdes sociais, a obra Vigiar e punir, de Michel Foucault (1987), langa novos
olhares sobre a histéria do negro. Para o filésofo e historiador, no convivio social, o poder nio se apoia
apenas nas relagoes institucionalizadas, como o postulado da propriedade, da localizacio, da subordi-
nac¢io. Foucault é categdrico ao afirmar:“ Jamais alguém poderd se colocar fora do poder, nao existem
limites ou periferia, como nio existe centro; as relagoes de poder ocorrem entrelagadas por outros tipos
de relagcoes”(FOUCAULT, 1987).

J4 o historiador Roger Chartier (1990, p.18),identifica 0 modo como em diferentes lugares e mo-
mentos uma determinada realidade social é construida e dada a conhecer. Ao ler um livro diddtico ou
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um paradiddtico, ¢ preciso estar atento para avaliar o quanto autores renovaram seus estudos para dis-
sertar sobre o negro. Surge, portanto, uma nova indagacio: Até que ponto, a luz das pesquisas e das in-
terpretagoes, tém-se construido representagdes, mostrando os contrapontos da rela¢io étnico social
envolvendo senhores e negros no tempo em que a escravidio era institucionalizada?

Para responder a essa pergunta, torna-se importante mencionar que as mudangas e as contribui-
¢oes dos estudiosos trouxeram esperanga para a reinterpretagio da representatividade do negro e de sua
contribuigao para melhor se conhecer a histéria do Brasil. A esse respeito, comenta a historiadora e
pesquisadora Thais Fonseca, em seu livro Histéria ¢ Ensino de Histéria: “os novos curriculos de-
monstram uma preocupagio em inovar o conhecimento histérico e valorizar as pessoas e as classes so-
ciais como agentes condutores da histéria” (2003, p. 29)..A adogao de uma Histéria “mais critica,
dinimica, participativa” (2003, p.62) caracterizou a formulagio de vdrios programas curriculares.

Por outro lado, depara-se com autores produzindo textos explorando as lutas de classes e as trans-
formacoes infra estruturais que explicam a histéria. Alguns deles parecem revelar uma clara funda-
mentag¢do marxista, analisando sociedades entendidas pelo trabalho humano interpretado como
socialmente necessdrio e coletivamente praticado para definir a identidade de vérios povos. Os leitores,
nesse contexto, poderio observar a Histéria dialogando com as Ciéncias Sociais, em especial, ecom a
Antropologia, para compreender linguagens e valores nas relagoes interpessoais.

José D’Assuncio Barros (2004, p.62) é um outro historiador que poderd auxilid-los nas leituras. Ele
aponta que os livros diddticos passaram a ser influenciados pela Histéria Social da Cultura, com a sua
triplice articula¢io entre a Hist6ria Cultural, a Histéria Social e a Histéria Politica, posi¢ao defendida
pelos historiadores ingleses Eric Hobsbawm, Christopher Hill e Edward Thompson desde 1960. Ao ino-
varem a teoria marxista, a abordagem histérica do mundo da cultura passou a ser examinada como
parte integrante dos modos de produgio e nao como um mero reflexo da infra estrutura econdmica de
uma sociedade. A presenca da “Escola Inglesa do Marxismo” proporcionou a construgao de textos fun-
damentados em eixo sistemdticos explorando as relagoes sociais.

Pelo uso de novas interpretagoes historiograficas, representadas pela Nova Histéria, pode-se perceber
em um livro paradiddtico e ou diddtico a valorizagdo das mentalidades,ao se identificar fatos do coti-
diano da vida do negro em contra posi¢io a abordagem historiografica positivista, caracterizada por
uma reconstrugio do passado pelos éxitos dos senhores patriarcais na sociedade brasileira.

A partir de tais reflexdes, observa-se que as propostas curriculares, sob a influéncia da Nova His-
téria, privilegiaram a histéria-problema, na qual a histéria social surge redimensionada, dissociada da
relagio tradicional com o politico e 0 econdmico.. Também definiram eixos temdticos, tendo em comum
um aprimoramento quanto a nogio de tempo, entendido em sua complexidade de permanéncias e de
mudangas na vida de diferentes grupos sociais.

Assim, com essas contribuigoes, torna-se possivel para os diversos leitores analisar textos para se
apreender a “identidade” pelo estudo da “diferenga”, aprimorar-se na defini¢ao de conceitos de cultura,
trabalho e poder, e embasar-se no entendimento de processos histéricos, principalmente quando o autor
estiver explorando a saga do negro na sociedade brasileira.

Um dominio da Histéria Cultural, em seus aspectos de andlise dos comportamentos coletivos, das
sensibilidades, das imaginacoes e dos gestos, poderd facilitar a leitura de autores paradiddticos e didé-
ticos que vivenciam experiéncias dessa historiografia e valorizam a cultura como processo comunicativo:
a linguagem, as representagoes, as prdticas culturais realizadas pelos homens na relagio de uns com os
outros e com o mundo.
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Os historiadores Joao José Reis (1996) e Kdtia Mattoso 1988), autores paradiddticos, exploram esse
viés. Suas obras abordam aspectos da relagio entre brancos e negros, mostrando que o negro nio foi ape-
nas e tio-somente vitima, pois negociava— competentemente —e elaborava estratagemas e ardis que
podem ser interpretados como formas de resisténcia contra o poder dos senhores patriarcais.

Os leitores devem-se ater, também, a textos que interpretam entre outros aspectos, o cotidiano da
vida do negro e o uso de estratégias, diluindo a crueldade presente na instituigao escravista. Vdrios au-
tores se associaram a essa linha de pensamento desenvolvida na obra ji citada anteriormente, Casa
Grande e Senzala (1933), do sociélogo Gilberto Freyre, o primeiro a insistir no modelo paternalista. Ou-
tros, como o historiador Jodo José Reis, interpretam as estratégias cotidianas como as mdltiplas formas
de resisténcia que os negros puderam desenvolver.

Michel De Certeau e Roger Chartier, representantes da Histéria Cultural, dao guarida aos processos
interpretativos. Michel De Certeau apregoa o significado das “préticas culturais”, tanto orais quanto es-
critas, para um entendimento da formagao das pessoas na sociedade. Mostra, ainda,na andlise de tex-
tos, a importancia da singularidade de cada parte, sempre questionando sobre a possibilidade de uma
sistematizacio totalizante e considera como essencial a discussio para desvendar uma pluralidade de
funcoes sociais, como da atuagao do negro na construgio da sociedade brasileira.

J4 o historiador Roger Chartier, apresenta o significado das representa¢oes, que sao uma forma de
conhecimento socialmente elaborado e partilhado, contribuindo para a construgio de uma realidade
comum a um conjunto social. Ele aponta que as préticas culturais que aparecem na construgio do livro
sa0 tanto de ordem autoral (modos de escrever, de pensar ou expor o que serd escrito), como editoriais
(reunir o que foi escrito para constitui-lo em livro).

Da mesma forma, quando um autor se pde a escrever um livro, ele se adapta a determinadas re-
presentagoes que configuram aquele livro. O autor também pode criar novas representagoes, que en-
contrardo, no devido tempo, uma ressonincia maior ou menor no circuito dos leitores ou na sociedade,
de maneira mais ampla.

Chartier (1990,p.13-006) enfatiza que as representagoes, na vida social, resultam da ativagio de
ideologias, crencas, valores, atitudes, opinioes, imagens, entre outras. E essa totalidade significante, em
sua relagio com a prdtica, que constitui o centro da investigagao cientifica, a qual se atribui como ta-
refa descrevé-la, analisd-la, explicd-la, em dimensées, formas, processos e funcionamento.

A importancia das representacoes permite dissecar ainda mais o seu significado para o entendi-
mento dos textos histéricos. Tanto que a Histéria Cultural geralmente reconhece as representagoes en-
quanto sistemas de interpretagio que regem a relacio do homem com o mundo e com os outros,
orientam e organizam as condutas e as comunicagdes sociais. Por isso ¢ relevante desvendar textos sobre
a histéria do negro na sociedade brasileira lidando com esses referenciais tedricos. Ao descrever o sig-
nificado das representagoes, a filésofa Denise Jodelet (2001, p. 22) mostra a sua complexidade, mas, ao
mesmo tempo, as possibilidades para se fazer a andlise das relagdes entre os individuos, tendo por ob-
jetivo a defini¢do de suas identidades no contexto das transformagdes sociais.

Para encaminhar um conhecimento de cardter interpretativo acerca do propdsito deste artigo — a
presenca do negro no livro paradidético e/ou diddtico —, é preciso compreender que uma autoria reflete
um conjunto de fatores que a delimitam e darao forma a sua obra, como o Estado com seus valores ideo-
16gicos e educacionais; as editoras, com seu compromisso de responder aos interesses mercadolégicos;
e os clientes — pais, alunos, professores —, que tém como meta serem bem servidos.

Outro olhar, novas leituras

Numa outra perspectiva, e a partir de alguns pressupostos, os leitores podem transitar pela histé-
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ria do negro, voltar o seu olhar sobre alguns fatos e, quem sabe, tenha a oportunidade de selecionar um
livro paradiddtico e/ou diddtico para se aprofundar na sua andlise, com outro olhar, a partir do que serd
apresentado a seguir.

Com a colonizagao, expandiram-se geograficamente as préticas agricolas, que, ao longo dos sécu-
los, diversificaram-se, situagao facilitada pela experiéncia contida na mao de obra negra vinda de dife-
rentes regides da Africa. Os colonos portugueses desenvolveram agriculturas tropicais e realizaram a
exploracio de recursos naturais que nio eram do conhecimento europeu. O conhecimento africano
viabilizou a colonizagao europeia nos trépicos.

Posteriormente, as priticas mineradoras levaram a uma constante demanda de africanos.A mine-
racdo em Minas Gerais, no Mato Grosso e em Goids serviu-se da mao de obra daqueles vindos da Costa
Ocidental Africana da regiao do Zimbdbue, que utilizavam seus conhecimentos na fundigio, na pro-
fissao de ourives e na produgio joalheira. Mais tarde, cultivaram café, em Minas e no Espirito Santo.
Estiveram presentes também na agricultura do Rio Grande do Sul. Em todos os lugares, exerceram,
ainda, os servicos domésticos, organizados no complexo da casa-grande e da senzala.

Com a emancipagio politica do Brasil, o crescimento demogrifico e a expansio econémica e fi-
nanceira permitiram o desenvolvimento de cidades, inaugurando paisagens urbanas, sobretudo nas re-
gides litorineas. Milhares de escravos e seus descendentes, chamados de crioulos em vérias cidades,
representavam a maioria da populacio. Participantes do mercado de servicos urbanos, praticavam e
ofertavam suas habilidades profissionais para quem delas precisasse, recebendo o pagamento em di-
nheiro, destinado ao senhor, na totalidade e ou parcialmente. Eram os “escravos de ganho”, aos quais
se juntavam os negros libertos nas mais variadas ocupagoes, inclusive nos servigos publicos. Faziam
parte, também, dessa for¢a de trabalho urbana os “emancipados”, africanos trazidos pelo tréfico ilegal,
que, libertados pelo governo, eram por ele empregados.

Sobre os escravos vivendo nas cidades, a mobilidade fisica, derivada em grande parte da natureza
de suas ocupacoes, propiciou-lhes certo distanciamento de seus senhores, situagao diferente do que
ocorria na zona rural. Nas lavouras, a maioria dos escravos passava quase todo o tempo no campo, onde
o trabalho ocorria sob a vigilancia de feitores.

Nas cidades, o escravo ganhou maior liberdade de movimentos, ampliou suas rela¢oes sociais e de-
senvolveu novas formas de sociabilidade. Os africanos sempre tiveram uma presenga majoritdria no
quadro demogréfico, em relagao aos crioulos. Essa diferenca deveu-se, principalmente, a grande quan-
tidade de importacao de homens africanos e ao constante crescimento das atividades agricolas e mine-
radoras no Brasil. Havia uma presenga maior de escravos nas regioes de produgio agricola para a
exportagao, proximas aos portos, em relagao as mais distantes do litoral. Assim, o trfico para o Brasil
foi responsdvel pela entrada de um grande niimero de homens jovens, uma menor quantidade de mu-
lheres e um niimero ainda mais reduzido de velhos e criancas.

Outros aspectos pesquisados tém mostrado que, apesar de o escravo, em documentos oficiais e em
relatérios de cronistas e viajantes, ter sido identificado como mercadoria, eles préprios nao se viam
assim e nem mesmo o0s que com eles conviviam. O escravo conseguiu, muitas vezes, a revelia do senhor,
construir sua histdria, pois foi possivel (re)criar sistemas culturais de nitidas filiagdes africanas, apesar
de eles nio alcangarem todos.

Os africanos nio trabalhavam apenas no cultivo da cana, foram importantes na produg¢io de man-
timentos, de tabaco, de algodio, de arroz, produtos que exigiam o uso de técnicas de beneficiamento.
Nas regioes mineradoras, africanos de ambos os sexos, além de trabalharem nas minas, atuavam nas ven-
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das, nas quitandas e nas casas-grandes. Nestas, quando habitadas por familias mais ricas, havia maior
especializagéo com escravas mucamas, que eram mais jovens e ajudavam suas senhoras. Havia, tam-
bém, governantas, amas de leite para amamentar as criangas da casa, cozinheiras, compradoras, costu-
reiras e lavadeiras.

Os africanos introduziram, no Brasil, a tecelagem para a produgio de panos e roupas, assim como
para outras utilidades, entre elas as redes de dormir, as velas de embarcagées e a sacaria para a embala-
gem de produtos agricolas e alimenticios diversos. Boa parte do vestudrio utilizado pelos africanos e seus
descendentes, no Brasil Col6nia e no Império, era de fabricagao artesanal prépria. Os fios téxteis, vin-
dos tanto de fibras vegetais como de fibras animais, eram encontrados em diversas regides e com for-
mas variadas de cultivo e produgio. Além das técnicas téxteis, a experiéncia nesse ramo de manufatura
englobava outra, no campo da quimica, nas dreas da producio de tinturas e fixadores de cores.

No nordeste brasileiro permanece a tradi¢do da produgio téxtil vinda da Africa. Outro exemplo
dessa tradigao africana sio os centros de producio téxtil das regides de Kano, na Nigéria, com a pro-
ducio de indigo (atual indigo blue). O reino do Congo, Madagascar, no Oceano Indico, e o0 Marrocos
sao reconhecidos como grandes produtoras de tapetes e tecidos.

Como se observa, a partir dessa breve reflexdo, pretendeu-se deixar evidente para os leitores que é
possivel realizar novas leituras para melhor compreender os discursos verbais e iconogréficos sobre da
histéria do negro em livros paradiddticos e diddticos.Consequentemente, uma releitura desses textos se
faz necessdria, como orienta¢io para professores, graduandos e alunos da escola bdsica, com vistas a
oportunizar para esse publica as releituras necessdrias a uma discussao mais ampla dessa parte da his-
toriografia brasileira na qual o negro adquire novo status e pode ser visto ndo como mercadoria, mas
como sujeito histérico.

Consideragoes finais

A luz das ideias langadas neste artigo, buscou-se destacar algumas particularidades dos discursos ver-
bais e iconogréficos acerca da histéria do negro em livros paradiddticos e diddticos, cujos textos apre-
sentam permanéncias interpretativas e, a0 mesmo tempo, restringem a sua participagao desse sujeito
histérico como uma das principais matrizes na formagao da sociedade brasileira.

As reflexdes perpassaram as mudangas estabelecidas pelo governo brasileiro, considerando-se a pro-
mulgacio da Constituicio de 1988, os ParAmetros Curriculares Nacionais e da Lei 10.639. A luz da con-
tribui¢do de estudos tedrico-historiograficos, demonstrou-se que estes possibilitam instrumentalizar os
leitores para compreenderem o quanto os sistemas de representagao sao capazes de mascarar a histdria.
E, em se tratando do negro, como os discursos sobre o trifico, a escravidio e as relagoes sociais e cul-
turais foram interpretados em favor de uma histdria eurocéntrica, relegando a atuacio do negro a um
segundo plano.

Os historiadores, soci6logos e fildsofos citados apontaram que os textos, em seus meandros e ma-
terialidades, apresentam signos e imagens que servem a interesses unilaterais e foram produzidos para
manté-los.

Cabe aos leitores, culturalmente amadurecidos, e, principalmente, aos educadores observarem e in-
centivarem o senso critico daqueles que tém a oportunidade de serem escolarizados. Muitas andlises se
tornam pertinentes, também, se se pensar na condi¢do de ser negro no Brasil de hoje, com as repre-
sentacoes construidas nos livros paradiddticos e diddticos.
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Resumo: Este artigo apresenta a andlise de textos e imagens que abordam a (s) Cultura Africana (s) na
colegao diddtica “Histéria Global”, destinada a alunos e professores do Ensino Médio e aprovada na ava-
liacao do PNLD/2012, sendo a mais escolhida por professores do Ensino Médio da rede publica de en-
sino, no Brasil. Buscou-se evidenciar a concepgao de cultura africana veiculada por meio de texto e
imagem, a presenga de silenciamentos a respeito da produgio cultural dos povos africanos, assim como
a presenca de mudangas reveladoras de uma visao sobre a histéria e cultura do continente africano des-
pendida de esteredtipos, preconceitos e representagdes eurocéntricas.

Palavras - chave: Livro Diddtico, Cultura (s) Africana (s), Ensino de Histdria.

Abstract: This article analyses texts and images concerning African Culture presented in the didactic
collection “Histéria Global”, which is targeted to Ensino Médio (High School) and was aproved on
PNLD/2012 evaluation. It was chosen by the majority of public High School teachers in Brazil. This
paper intends to highlight the conceptions of African Culture that are conveyed by the texts and the
pictures shown and the silencing of cultural production of African people, as well as the presence of
changes of perspective about African Culture and History that reveal a new point of view which is free
of stereotypes, prejudice and eurocentric representations.

Key Words: Text book, African Culture, History Teaching

Recebido em: 26/07/2017 — Aceito em: 28/08/2017

Introducio
As pesquisas que abordam o livro diddtico como objeto de estudo sao relativamente recentes, entretanto, ¢

um dos temas mais pesquisados mundialmente. No Brasil, os primeiros estudos tiveram inicio em 1950 com
Dante Moreira Leite e se expandiram nos anos de 1980, 1990 e 2000, o que também representou uma tendéncia
internacional. Neste sentido, vale destacar, dentre outros, os estudos de Circe Bittencourt (1993) que buscam
compreender a produgio, o contetido e o consumo do livro diddtico; o de Kazumi Munakata (1997) que em-
preendeu esforgo para esclarecer a materialidade do livro, suas condi¢des subjetivas de produgio e comerciali-
zagao; Roger Chartier que, por meio da Histdria do livro e da leitura, (1988, 1990, 2002) priorizou em seus
estudos a estrutura dos textos, as formas que toma o escrito e as diversas préticas de leitura; e os trabalhos de
Alain Choppin (1980, 1998, 2004) na teorizagio e balango da producio.

No Brasil, assinala-se que a multiplicagao e diversificacido da produgio académica ocorrida a partir dos
anos 1990 aparece ligada aos interesses dos pesquisadores em compreender os efeitos da formulacio de novas
politicas puablicas no campo educacional brasileiro tais como o Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD)
que entra em vigor a partir de 1996. De modo especial, a partir dos anos 2000, com a implementagao da Lei
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10.639/03 que instituiu a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira na educacio
bésica, assinala-se a presenga de estudos que buscam compreender como tem sido abordados os negros na his-
téria e cultura afro-brasileira, assim como tem sido abordado o continente africano na sua relacio com a hist6-
ria do Brasil e histéria colonial e com os movimentos de descolonizagao. Importante destacar que a formulacio
e implementagio da Lei 10.639/03 que instituiu a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura africana e afro-
brasileira na educa¢io bésica apresentam-se articuladas ao contexto de lutas empreendidas pelo movimento
negro e aos que com esta luta se afinizam contra a discriminagao racial e a todas formas de preconceitos e este-
reStipos contra os negros e a favor de uma educacio pela igualdade étnico-racial.

No que tange aos estudos sobre as relacoes entre negros e brancos em livros diddticos, Silva, Teixeira e Pa-
cifico (2014) ressaltam que a apéds a virada do século o que ocorre nio ¢ somente a retomada de tais estudos,
mas um aumento gradativo e constante de pesquisas e publicagdes envolvendo este instrumento pedagdgico.
Além disso, grande parte dessas pesquisas estd na pds-graduacio, na forma de dissertagoes e de algumas teses
(SILVA, TEIXEIRA e PACIFICO, 2014, p. 32), refletindo a expansao deste segmento educacional no Brasil.

O estudo da iconografia e de sua relagao com o texto que nos interessa de maneira especial tem, também, in-
teressado aos pesquisadores, na medida em que as imagens tém sido cada vez mais incorporadas aos livros e ao es-
pago escolar, visando, dentre outras motivagdes, a acompanhar a difusio intensa e permanente de imagens pelas
diversas tecnologias da comunicagao. Esse fato coloca aos produtores de materiais diddticos, aos professores e pes-
quisadores a necessidade de se sintonizarem com o interesse de criancas e jovens de hoje em dia, no sentido de lhes
oferecer instrumentos de leitura de um mundo saturado por imagens. No que toca ao ensino de Histéria, as ico-
nografias sao consideradas, a partir do movimento da Nova Histéria, como fonte de conhecimento das diferentes
sociedades e temporalidades humanas. Nesse sentido, nao tem por fun¢ao apenas ilustrar o texto ou a narrativa cons-
truida pelo historiador ou produtor do texto diddtico, mas de oferecer outros elementos de compreensao e inter-
pretacao histérica.

Sintonizados e sensiveis, em nossa pratica docente, ao contexto de lutas contra a discriminago racial dos
negros, com estudos atuais a respeito do (s) negro (s) e de sua cultura(s), com a importincia dos estudos das ima-
gens enquanto fonte de conhecimento histérico e com a necessidade de oferecer aos jovens instrumentos para
a sua leitura dos textos diddticos de Histdria, empreendemos uma pesquisa que buscou analisar como a cultura
africana é abordada por meio dos textos e imagens, identificando que mudangas e permanéncias podem ser ob-
servadas nas colecoes diddticas. Para isso, buscamos responder as seguintes questoes de pesquisa: a) Qual (is) con-
ceito (s) de cultura é (sao) veiculado (s) pelos livros, nos textos e nas iconografias, no que se refere ao continente
africano e a Africa da Didspora? b) Como se articulam os discursos verbais e iconograficos sobre a cultura no
continente africano? ¢) Quais manifestagoes e expressoes culturais sao dadas a ver e ler? d) Comparecem ele-
mentos culturais iconograficos e textuais representando as singularidades e pontos comuns do continente afri-

cano?
Para fins deste artigo’, apresentaremos a andlise da colecao diddtica “Histéria Global” do
autor Gilberto Cotrim, colegao diddtica mais utilizada e distribuida pelo MEC no PNLD de

1Este artigo ¢ um recorte da pes-
quisa envolvendo livros didéticos de
Histéria do Programa Nacional do
Livro Diddtico (PNLD) de 2008 e

2012. 2012, realizada no Mestrado em
1 . PINT; & CIOWSK 9 Educacio da Universidade do Es-

Andlise do texto e das imagens da cole¢ao “Histéria Global tado de Minas Gerais (UEMG)

A Colegio entre os anos de 2013 ¢ 2015, sob a

orientagio da Dra. Lana Mara de
Castro Siman.

Por meio do levantamento das imagens referentes a cole¢ao diddtica “Histéria Global”
do PNLD de 20122, conforme quadro abaixo, verifica-se que o nimero de pdginas destinadas
especificamente ao estudo da Histéria e Cultura (s) Africanas (s) teve um aumento, se com-
pararmos a versio do Plano Nacional do Livro Diddtico para o Ensino Médio
(PNLEM)?/PNLD de 2008. No entanto, nesta cole¢io, estas pdginas encontram-se de forma
mais expressiva no volume 1, onde hd dois capitulos destinados a temdtica africana. Nos vol-
umes 2 e 3 acontece uma diminui¢io destas pdginas. O niimero de pdginas com imagens de
africanos, afrodescendentes e de aspectos das culturas africanas também teve um aumento
considerdvel, de 40 imagens na versao anterior para 73 imagens, na soma dos trés volumes da

?Os livros diddticos do PNLD de
2012, do Ensino Médio, caracteri-
zam por se apresentarem divididos
em trés volumes. Em relagio ao
quadro de imagens (quadro 1), vale
ressaltar, que pode haver diferenca
entre o niimero total de paginas que
podem remeter & Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira e o nt-
mero total de imagens pelo fato de
algumas vezes termos mais de uma
imagem em uma mesma pagina.
30 PNLEM e o PNLD foram uni-
ficados, em 2009, por meio da re-
solucio n° 60 do FNDE.
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colegio diddtica do PNLD de 2012. Além disso, percebe-se que muitas das imagens utilizadas na versao ante-
rior foram reutilizadas nesta versio. Nota-se nesta colecio diddtica que, a maioria das imagens sobre africanos,
seus descendentes e aspectos das culturas africanas s3o representados por imagens que conjugam elementos hu-
manos e nao humanos, e sio representadas por gravuras, documentos, fotos e obras de arte.
Quadro 1: Imagens referentes a Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira
presentes nos livros diddticos “Histéria Global” do PNLD de 2008 e 2012
Quadro inspirado na tabela de estudo de imagens de Palhares (2012, p. 117-118).

‘lotal de ‘Total de
lotal de lotal de imagens ‘lotal de imagens  imagens huma-
Livros pdginas destinadas  pdginas com imagens humanas nao humanas re-  nas e ndo huma-
diddticos Total geral de pdgi- especificamente 3 que podem remeter & relativas  Iistd-  lativas 3 Historia e nas relativas &
PNLD 2008 e nas dos livros Histéria ¢ Cultura  Historia ¢ Cultura ria ¢ Cultura Cultura Africana ¢ Histéria ¢ Cultura
2012 Aricana Mricana ¢ Afro-bra-  Africana ¢ Afro- Afro-brasilcira Mricana ¢ Afro-
por ano (séric) sileira por ano (séric)  brasilcira por ane por ano (séric) brasilcira por ano
(séric) (séric
Histéria Global Volume (inico n 40 n - 29
Total: 608 p.
1¢ ano: 320
2° ano: 304 1 ano: 22 19 ano: 28 1¢ ano: 3 1@ano: 12 1¢ ano: 22
Histéria Global 3© ano: 256 20ano: 13 29 ano: 31 20 ano: 3 20 ano: 4 2vano: 24
Total: 880 p. 3eano: 5 3° ano: 14 3°ano: 4 3eano: 1 3¢ ano: 9

Esta colegao possui dois capitulos destinados a Histéria e Cultura (s) Africana (s). Trata-se do capitulo VI,
denominado “Egipcios”, que consta na unidade III intitulada “As primeiras civilizagoes”. Observa-se aqui uma
mudanga no titulo da unidade, nio se associa a civilizagao egipcia 4 antiguidade oriental como foi feito na ver-
sao anterior; e do capitulo XII, denominado “Povos africanos”, ambos presente no volume 1 desta colegao.

O capitulo sobre os “Egipcios” inova, em seu texto introdutério, na medida em que afirma que na

terra dos farads, das pirdmides, do papiro, das mimias e da Esfinge, o Egito Antigo despertava
grande interesse jd entre seus contemporaneos. Para |4 partiram sdbios e artistas que depois di-
fundiram aspectos da cultura egipcia em vérios pontos do mundo (COTRIM, 2010, p. 73).

Entretanto, embora o texto tenha evidenciado a influéncia da cultura egipcia em outras partes do mundo,
silencia que a cultura egipcia é uma cultura africana. Desse modo, como ocorreu na obra diddtica do PNLEM
de 2008, os aspectos culturais egipcios, como por exemplo: a crenga na vida apds a morte, os conhecimentos de
quimica, matemdtica, astronomia, de artes pldsticas, medicina, as préticas de cultivo, os conhecimentos de ar-
quitetura, dentre outros, sao apresentados tanto no texto diddtico como nas imagens presentes no capitulo,
porém, estes elementos nao sio apresentados aos alunos como elementos culturais africanos. Muitos destes el-
ementos culturais se fazem presentes até hoje em vdrias culturas africanas e também em outras localidades do
mundo em fungio da didspora.

Constata-se, também, que a maioria das imagens vinculadas ao Egito, sao imagens representadas por obras
de artes, que demonstram o grande vinculo da cultura egipcia com a religido, o que é observdvel em inimeras
culturas africanas. Contudo, percebe-se que a cultura no capitulo VI estd direcionada para o passado, um con-
ceito de cultura que nos parece fixo, uma vez que em nenhum momento ¢ apresentado aos alunos, seja por
meio do texto diddtico ou de imagens as modificagoes e readaptagdes sofridas pela cultura egipcia ao longo do
tempo. Isso pode ser percebido por meio dos seguintes trechos do texto diddtico:

A religido era um aspecto muito importante da vida no Egito Antigo. Tanto que teve profunda
influéncia nas atividades culturais (...)
Considerdvel parcela da produgio artistica do Egito Antigo foi influenciada pela religido. Isso é
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observével especialmente na arquitetura, em que o culto aos deuses levou a construgio de belos
templos (...) (COTRIM, 2010, v. 1, p.78-79).
O capitulo XII do livro, denominado “Povos africanos”, inicia-se com a imagem de uma escultura africana
seguida de duas questoes, conforme pode ser observado por meio da figura, a abaixo.

CAPiTULO 12

Povos africanos

Treinando o olhar

a diferenga enme a

Stfiesan Istserd. i ifeck

wvos afficancs eram sl
. primicvos, i
¢ nio tnham a
de culrusa?

Figura 1: Escultura representando a cabega de um rei de Benin (séc.XVIII)
COTRIM, 2010, v. 1, p. 165.

O recurso diddtico utilizado pelo autor para dar inicio ao capitulo ¢ interesse, pois, por meio da imagem
e da exploracio de sua representagao o autor busca perceber e trabalhar o imagindrio dos alunos com o objetivo
de desconstruir todo um imagindrio hd bastante tempo propagado de que os povos africanos eram selvagens,
primitivos, irracionais e que nio tinham cultura.

Outro ponto que merece destaque no capitulo é o reconhecimento por parte do autor de que a Africa ¢ o
ber¢o de uma das mais antigas histérias do mundo. Além disso, o autor optou no texto diddtico desta obra, por
estudar os povos da Africa Subsaariana, ou melhor, Africa Sul-saariana®. Dessa forma, ele afirma que:

A Africa é um continente com mais de 30 milhoes de km?2, aproximadamente 3,5 vezes o ter-
ritério brasileiro atual. Abrange uma populagao superior a 900 milhées de habitantes, distribui-
dos por 53° paises (em 2006). E o segundo continente mais populoso, superado apenas pela Asia
(COTRIM, 2010, v.1, p. 166).

O autor do livro “Histéria Global” também confirma que

o continente nunca foi homogéneo. Ao contrdrio, sempre se caracterizou pela pluralidade de
paisagens, povos sociedades e culturas (COTRIM, 2010, v.1, p. 166).

Além disso, segundo o autor, os estudiosos costumam dividir o continente em Africa setentrional e Africa
subsaariana. A primeira parte corresponde ao norte do continente, quase inteiramente ocupada pelo deserto do
Saara. Regido ocupada por egipcios, cartagineses e mugulmanos. A segunda parte corresponde ao territdrio situ-
ado ao sul do deserto do Saara, onde se estabeleceu inimeros reinos e impérios.

Contudo, o continente africano é caracterizado por abrigar diversas civilizagoes, milhares de etnias e cul-
turas distintas. Possui cerca de 1,216 bilhdo de habitantes (2016)° e estes, segundo Munanga (2009), estio dis-
tribuidos entre centenas de povos que falam diversas linguas a0 mesmo tempo diferentes e semelhantes
(MUNANGA, 2009, p. 13).

O autor da obra diddtica salienta, também, que apesar dessa divisao, nio se deve reduzir o continente
africano a “duas Africas”. Dessa forma, cita Alberto da Costa e Silva (2002) para afirmar que o estudo dos povos
africanos revela uma enorme diversidade de maneiras de fazer, pensar e viver, que torna a Africa vérias Africas.

Neste sentido, para se pensar na construgao cultural, politica e econdémica africana é preciso ter conheci-
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mento dos aspectos geograficos e das migragoes histéricas ocorridas no continente que contribuiram decisiva-
mente para dar origem aos diversos povos africanos. Por meio da figura 2, de certa forma, o autor do livro
“Histé6ria Global” ilustra esta diversidade presente no continente, porém, nenhuma questao foi levantada em re-
lagio a estas imagens com vistas a uma anilise das mesmas.

masal no Quénia
srda, um membro da
Aka, de cocadones-
e vivem em

p na Ropdblica

n Ve Sart/Torbadasnbiock

Figura 2: Algumas imagens retratando povos do continente africano
COTRIM, 2010, v. 1, p. 166.

Assim, conforme Silva (2008), a Africa antes da chegada dos europeus encontrava-se dividida em trés partes:
a Africa do Norte, a regido do Sahel (regido de transicio que recebia influéncias tanto das culturas africanas
como da cultura 4rabe) e a Africa Subsaariana. Sendo o deserto do Saara o marco natural para essa divisdo. Ainda,
segundo 0 autor, essa divisio tem como fundamento as caracteristicas geoﬁ'sicas do continente. Pois, a Africa na
verdade é um continente enorme, com grande diversidade geogréfica. Nela hd de tudo: altas montanhas — al-
gumas como o Kilimanjaro, com os picos permanentemente cobertos de neve; grandes desertos, como o Saara;
florestas que parecem sem fim, como a do Congo; grandes extensdes de matas baixas e estepes e zonas que estao
sempre alagadas. Entretanto, cerca de metade do continente é formada savanas. Numa regiio, faz frio na maior
parte do ano. Noutras, predomina o calor seco ou absoluta falta de umidade caracterizada pelo deserto. Nas
regides costeiras do norte do continente e na parte meridional da Africa do Sul, o clima ¢ temperado, com as
quatro estagoes bem definidas (...) (SILVA, 2008, p. 12).

Desse modo, o fator geogréfico, aqui representado por sua diversidade, foi determinante na fixa¢ao dos
povos africanos em algumas partes do continente. O deserto do Saara, por exemplo, dificultou a fixagao de pes-
soas em fungio da dificuldade com a agricultura. Logo, a busca por terras cultivdveis e por dgua fez com que
muitos dos primeiros povos africanos fossem némades. Entretanto, segundo Serrano e Waldman (2008), é im-
portante frisar que as imagens culturalmente construidas e veiculadas nos meios zelevisivos [grifo meu], sobre os
desertos, solicitam vdrios reparos. Pois, no Saara apesar da escassez de dgua e dos rigores climdticos, a imagem
de auséncia de vida ¢ falsa. Neste sentido, apesar de reduzida, a fauna e a flora estao presentes nas terras do de-
serto e, inclusive, estas sio ocupadas hd milénios por vdrios povos, como por exemplo, pelos ruaregs (n6mades
também conhecidos como homens azuis em fun¢io do indigo que utilizam para tingir suas
roupas); falam um idioma berbere préprio, dispoem de alfabeto especifico e mantém tradigoes | ‘Preferimos utilizar a expressio Sul-

saariana por fazer uma relacio di-

muito distintas dos drabes e dos berberes sedentdrios (SERRANO e WALDMAN, 2008, p. | reta s terras ao sul do Saara. Pois, a
expressio Africa Subsaariana pode
66—67) possibilitar a construgao por parte
C d dicio de né de foi dando devido 1 fi 50 de al dos alunos da ideia de uma locali-

om o passar do tempo, a condi¢io de ndmade foi mudando devido a fixagdo de alguns | gude subdesenvolvida, pobre, acra-

sada.
Hoje sdo 54 paises em fungio do
de algumas sociedades africanas. Dessa forma, apesar da dificuldade encontrada por alguns | surgimento do Sudio d o Sul.
.. . P . L. Dado  disponivel em <
povos, outros ji viviam, por exemplo, nas regies do Sahel e Africa Sul-saariana da prdtica da  hups://www.google.com.br/scarch?
. . L. . . . site=&source=hp&q=populacao+at
agricultura e das intensas trocas comerciais. Assim, a medida que as pessoas se adaptavam a | ual+do+continentesafricano&oq=p
. . , . . . SRR T . opulacao+atual+do+continente+afr
diferentes ambientes, a cultura também foi se diferenciando. A prépria lingua dos diversos |i'cs w6 & g5 1-psy -

: , . : b.3..2196.26349.0.28236.38.38.0
povos africanos também se diferenciava e se readaptava a cultura de outros povos. 000,249 5974212915 36.0...0...

Portan i fica clar ra compreender lturas africanas é preci nsarem |1 - 1 . 64 . p sy -
ortanto, aqui fica claro que para compreender as culturas africanas é preciso pensar e 220 4600 oporisthjoizdise

cada povo e no local que este vive, pois, os aspectos geogréficos contribuiram e, ainda, con- KLMEY DAl acesso. em

povos préximos as margens dos rios. A agricultura foi entdo responsdvel pela sedentarizagao

tribuem diretamente para o modo de viver e de se expressar dos africanos. Desse modo, muitas
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vezes, ser nomade, pastor, agricultor e comerciante, estava diretamente ligado as condicoes de vida impostas
pela prépria natureza. Além disso, a experiéncia coletiva, em ambientes diversos foi configurando culturas difer-

entes, mas que na sua maioria possufam o culto aos ancestrais como um elemento cultural comum.

Contudo, embora os aspectos geograficos sejam importantes para se entender as culturas africanas, estes nao
foram abordados no texto diddtico do livro “Histéria Global”. Entretanto, percebe-se ao longo do capitulo, a
preocupagio do autor da obra em evidenciar que os diferentes povos africanos sempre transformaram a natureza
e construiram uma grande variedade de modos de ser e viver. Dessa forma, afirma que: essa variedade cultural
pode ser observada nas dimensoées heterogéneas da vida social: sua produgio econdmica e artistica, suas
religides, suas organizagoes politicas, etc (COTRIM, 2010, v. 1, p.167).

E, destaca também que

foram importantes para o desenvolvimento das distintas sociedades africanas as trocas
culturais e comerciais entre as regioes africanas e dreas fora do continente. Na antiguidade
houve contatos com diferentes povos, como os egipcios. Posteriormente, com os povos
mugulmanos (...), persas, indianos, drabes ¢ europeus [grifo meu]. Os principais produtos
desse comércio de longa distincia eram o sal, ouro, cobre, marfim, peixe seco, gado, came-
los, cabras, carneiros, sorgo, cevada, trigo, etc (COTRIM, 2010, v. 1, p.168).

Neste sentido, Serrano e Waldman (2008) afirmam que a Africa foi prodiga em trilhas, que além
de permitirem o trinsito de inovagoes culturais, constituiram, é evidente, canais para que se processas-
sem fusoes culturais de todo o tipo. E ainda nos chamam a atengao que o comércio no continente pos-
sufa vdrios significados, nio se restringindo a um papel meramente econdmico. O mercado, por
exemplo, por meio das trocas comerciais, significava também um espago onde se fortificava o sentimento
de solidariedade e a consciéncia da coletividade.

O comércio da noz de cola, fruto que possui propriedades psicoestimulantes, ocorria envolvendo
longas distancias e percebe-se que este fruto possuia uma utilizagao bem comum entre os diversos povos,
era utilizado nos ritos e nas cerimonias religiosas. O comércio do sal, da mesma forma, foi responsdvel
por promover contatos nio s6 pelo interior do continente africano, mas também contatos transconti-
nentais, e dessa forma, costumes, tradigoes e até mesmo religiées, como por exemplo, o catolicismo e
o islamismo foram introduzidos, na Africa, em funcio dos contatos comerciais.

As rotas comerciais, em funcio da circula¢io de riquezas, acabaram se tornando também objetos
de disputas, conflitos e espagos pertencentes a Estados que passaram a controlar o comércio de deter-
minadas mercadorias inclusive a cobrar tributos pela utilizagao destas localidades. H4 neste capitulo, in-
clusive, a apresentacio do Reino de Gana, Reino do Mali e do Congo. O primeiro reino é destacado
pela existéncia de um mercado bem desenvolvido onde se comercializava animais (carneiros e bois),
artesanato (mdscaras, joias, adornos feitos de marfim, ouro e cobre), sal, etc. O segundo é caracterizado
por uma populagio malinesa composta por vidrias etnias, destacando-se entre elas, os mandingas, nome
atribuido aos africanos dessa regiao que praticavam o islamismo e viviam da exploragio do ouro, agri-
cultura, pecudria, pesca e artesanato. E destacado também neste reino as cidades de Tombuctu, Djenné
e Gao, importantes centros comerciais. Tombuctu, segundo o autor do livro, transformou-se em cen-
tro cultural islimico na Africa Ocidental e Djenné destaca-se pela presenca da maior mesquita do
mundo feita em adobe.

O terceiro reino, o do Congo, é caracterizado pela presenca dos povos bantos, que ocupam amplas
regides do centro e do sul da Africa. O autor do livro destaca neste reino o contato com os europeus

que aconteceu de forma amistosa e inclusive com o estabelecimento de parcerias comerciais. Os eu-
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ropeus se surpreenderam com a organizacio da sociedade congolesa, comandada por um rei cercado por
uma corte e por conselheiros, uma vez que essa nao era a representagao que os mesmos tinham a respeito
do continente africano.

Assim, por meio do comércio, as relagoes com Portugal foi se estreitando a ponto inclusive do
chefe africano permitir a presenca de missiondrios naquela localidade. Vale destacar também que o
comércio de pessoas, ou seja, o trafico negreiro contribuiu para que alguns chefes africanos tornassem
mais poderosos e expandissem seus territérios e aldeias tributdrias. Desse modo, conforme Souza (2002),
essas expansoes davam-se por meio de guerras que mediam o poder dos chefes, estabeleciam novas com-
posicoes politicas e territoriais, e produziam escravos, disputados pelos mercados interno e externo.

Ainda, segundo Souza (2002), o aumento do envolvimento de chefes africanos com o tréfico, per-
mitiu-lhes o acesso a mais riquezas e prestigio, além da cobica pelas armas de fogo que os portugueses
relutavam em comerciar. Contudo, segundo a autora, o desejo de conversdo ao catolicismo por parte,
por exemplo, do rei do Congo e de seus representantes, conforme figura 3, demonstra também o de-
sejo de acesso a novos ritos, objetos, tecnologias e conhecimentos (SOUZA, 2002, p. 100). Tudo isso,
evidéncia as constantes trocas culturais envolvendo os portugueses e os congoleses e, além disso, as mes-
mas demonstram o quanto 2 interagio e até mesmo a absor¢ao de aspectos culturais foi de suma im-
portincia, naquela época, para o aumento do poder, da riqueza e constru¢ao de imensos reinos,
entretanto, isso também contribuiu para aumentar a concorréncia e as divergéncias entre inimeros
chefes africanos que passaram a ser concorrentes no grande comércio representado pelo trafico de
africanos. Logo, conforme Souza (2002) era muito comum até meados do século XVII, a alternancia

entre o estabelecimento e o rompimento de aliangas entre chefes africanos e portugueses (SOUZA,
2002, p. 102).

Gravura
i representand
a COrnersan

rod congoiis
eristianismey
tA em 1487,
| por mela da’
aludche do
Fissiandnics -
ponugueeses;

AlbyrnakgirageeiLat nitack B ibliotequa Nationale, Paris. Franca

Figura 3: Gravura — Conversio do rei congolés ao cristianismo, 1487.
COTRIM, 2010, v. 1, p. 172.

Conforme Serrano e Waldman (2008), tal tendéncia demonstra que em Africa também se pairava
as demandas do chamado “mundo pré-moderno”. Logo, observa-se que o continente africano nunca
esteve isolado dos demais e, como tal ¢ influenciado, influenciou e ainda influencia os demais. Entre-
tanto, embora ber¢co da humanidade e da civilizagao, injustamente foi marcada por categorias precon-
ceituosamente construidas com objetivo de domind-la.

No que diz respeito a uma visdo preconceituosa, ainda, existente a respeito de Aftica, o autor da
obra, busca desconstruir a mesma, na medida em que salienta no capitulo que durante muito tempo
houve concepgées preconceituosas em relagio aos povos da Africa subsaariana. Tais concepgoes os re-
duziam a sociedades homogéneas, movidas por costumes selvagens e crengas animistas (crenga que per-

e-hum Revista Cientifica das dreas de Histéria, Letras, Educacio e Servico Social do Centro Universitdrio
unibblh A 83

de Belo Horizonte, vol. 10, n.° 1, Janeiro/Julho de 2017 - www.http://revistas.unibh.br/index.php/dchla/index




—Z
|
Dossié Priticas de Leitura, Livros Did4ticos, Relacoes Raciais e as Culturas Africana e Afro-Brasileira

ISBN 1984-767X

sonifica certos fendmenos da natureza, atribuindo-lhes “alma”).
Todavia, a partir da segunda metade do século XX, porém, as pesquisas histéricas e
antropoldgicas sobre as sociedades subsaarianas passaram a questionar, pouco a pouco, a
visdo anterior, marcada por preconceitos, equivocos e desinformacoes. Novos estudos
foram recuperando a diversidade dos povos africanos e suas multiplas culturas, desen-

volvidas ao longo de milénios de histéria (COTRIM, 2010, v. 1, p.167).
Além disso, as atividades presentes no decorrer do capitulo e ao final do mesmo, também, con-

tribuem positivamente para desconstrugao de todo um imagindrio negativo existente a respeito do con-

tinente africano, de seus povos e de suas culturas, conforme pode ser observado a seguir.

Explorar & Refletir

-

OFICINA DE HISTORIA

Robert Holmes/Corbistatnstock

Taylor 5. KennedyMational Gaographic

Ruinas da Grande Zmbabue.

Colunata do templa de Luxor, Egito.

a) Relacione suas obsenvagties 4 frase: "I dade e diversidade sdo dois termos que se aplicam & Africa”
b) Debata essa afirmagdo em grupo. Depois, elaborem um texto Com as suas reflexdes.
. Na primeira metade do século XIX, o fildsofo alemao Friedrich Hegel escreveu que a Africa “ndo

faz parte da histéria mundial; ndo tem nenhum movimento ou desenvolvimento® (HEGEL, G W. F
Filosofia da Histéria. Brasilia, Ed. UnB, 1995. p. 88)

a) Converse com o professor de Filosofia para compreender aspectos do pensamento de Hegel que
explicariam a afirmacdo anterior

bj Elabore um comentario sobre essa afirmacio de Hege|
) Emsua opinido, a Africa estd ausente da histéria mundial na atualidade? Justifique.

“Interessar-se pela historia da Africa significa, também, interessar-se pela historia do Brasil,”

. Discut_a em grupo essa afirmacdo, Depols, escrevam um texto comentando aspectos da relagdo
histarica afro-brasileira. —

Questao de selecao para a universidade

(UFPE) No século XVI, a necessidade de garantir o abastecimento continuo de forga de trabalho escra:
va para a America praduziu aliangas politicas entre representantes dos interesses coloniais e reinos
africanos. Sobre esta questdo, analise as proposicBes abaixo

a) Estas aliancas regularizaram as trocas de mercadarias, instalagfes de feitorias e de fortalezas

b) O Estado portugués foi o tnico a estabelecer aliangas politicas com reinos africanos durante os
seculos Xvle XVl

C

As trocas de mercadorias entre Africa e Brasil foram monopolizadas pelos comerciantes brasileiros
desde o seculo XV

d) A demanda de africanos transformados em escravos, para abastecer a Ameérica, crescey ao longo

do século XVII, provocando uma disputa entre varios comerciantes eurcpeus, na tentativa de
dominar areas fornecedoras

e

Estas aliancas politicas possibilitaram a presenca de missiondrios europeus em varios territérios
africanos, para realizar o trabalho de converter e catequizar a populagdo nativa ao cristianismo

Figura 4: Atividade proposta no final do capitulo — “Oficina de Histéria”
COTRIM, 2010, v. 1, p. 172-173.
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Contudo, o estudo da Africa propicia uma releitura passivel de ser desenvolvida mediante uma
abertura de outro mote (SERRANO e WALDMAN, 2008, p. 92). Neste sentido, Georges Balandier
(1976) afirma que essa abertura trata de romper com o pensamento eurocéntrico e com as doutrinas
que estabelecem hierarquias para diferenciar os individuos (...).

Ainda, no capitulo XII do livro “Histéria Global”, seu autor nos chama a atengao, que no século
XVI os africanos passaram a

plantar vérios vegetais — como mandioca, anands (abacaxi), cacau, tabaco, amendoim,
caju, goiaba e feijao — levados do Brasil para Africa por ex-escravos e europeus (COTRIM,
2010, v. 1, p.167).

Percebe-se por meio da andlise exposta até aqui que, o conceito de cultura apresentado pelo autor
do livro, neste capitulo, dialoga com conceito de cultura defendido na pesquisa. Pois, a cultura foi ap-
resentada como algo vivo, que se transforma, sofre readaptagoes e resiguinificacoes. Sendo assim, as
culturas africanas influenciaram e também foram influenciadas por outras culturas e este processo con-
tinua nos dias atuais.

Desse modo, o autor da obra, também, nos apresenta uma preciosidade quando afirma que

devido a influéncia egipcia, o arado também era muito utilizado na regiao da antiga
Etiépia bem antes do século XVI (COTRIM, 2010, v. 1, p.167).

Esta afirmacao evidéncia que apesar da diversidade cultural presente no continente africano tam-
bém ¢é preciso pensar na existéncia de uma unidade cultural. E esta unidade cultural, conforme as obras
de Diop (1974, 1978a) e de Theophile Obenga (1980) teria a cultura egipcia como referéncia da
unidade bésica entre as culturas africanas (Nascimento, 2008, p. 50-51). Contudo, pensando no capi-
tulo “Povos africanos” aqui analisado, constata-se que o autor do livro “Histéria Global” evidéncia a di-
versidade cultural presente em Africa, porém, nio trabalha com a possivel existéncia de uma unidade
cultural para o continente.

O autor, por meio de um pequeno texto complementar presente em um “boxe” do capitulo, tam-
bém cita as influéncias das culturas africanas no Brasil, ocorrido em func¢io da didspora. Afirmando que:

a maioria dos africanos escravizados que vieram para o Brasil pertencia aos povos bantos
(...). E em fungao disso, algumas palavras bandas foram incorporadas a lingua portuguesa,
como por exemplo: banguela, bagunca, cachaga, cachimbo, cagula, carimbo, encafifar,
lenga-lenga, mambembe, maracutaia, moleque, quilombo, xingar, zonzo, dentre outras

(COTRIM, 2010, v.1, p. 171).

Neste sentido, segundo Oliveira (2006), na didspora africana, o que vem para o Brasil ndo ¢ a estru-
tura fisico-espacial das instituigdes nativas africanas, mas sim, os valores e principios negro-africanos, os
aspectos civilizatérios. Dessa forma, o territério afro-brasileiro nao é o espaco fisico africano, mas a forma
com que os negros brasileiros singularizam o territério nacional. Esse “novo espago” é simbdlico e cultu-
ral, marcado pela singularizagao da cultura negra, por seu real vivido, por sua dinimica civilizatéria, por

sua filosofia, que marca definitivamente a formagao social brasileira (OLIVEIRA, 2006, p. 85).
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Ainda, segundo o autor, 20 mesmo tempo em que a didspora significou uma ruptura violenta com
os valores civilizatérios africanos, ela também contribuiu para que os mesmos fossem espalhados pelo
mundo. Além disso, nesse processo, nao foi possivel aos africanos transladar suas instituigdes sociais para
0s NOVOS espagos, entretanto, os mitos e os ritos de suas tradigoes, foram preservados (guardados) na me-
moria e readaptados aos novos contextos de vida, principalmente, por meio da religiao.

Enfim, vale destacar aqui que, a existéncia de uma unidade cultural africana nio nega a existéncia
de uma diversidade cultural entre os diversos povos do continente africano. Elas coexistem, sdo elos in-
separdveis.

Consideragoes finais

Por meio desta andlise, constatamos siléncio, representagdes eurocéntricas e mudangas que vem
sendo implementadas nos livros diddticos, principalmente, a partir da segunda avaliacio feita pelo MEC
por meio PNLD de 2012. Além destes aspectos, podemos apontar que houve um aumento no niimero
de capitulos destinados especificamente a Histéria e Cultura (s) Africana (s), mas que, entretanto, ainda
prevalecem: a histéria e as culturas de povos africanos que viveram no continente antes da chegada dos
europeus ou durante o periodo colonial, sobressaindo os estudos sobre a costa ocidental do continente
em detrimento da costa oriental; o predominio de representa¢des vinculadas ao periodo colonial e im-
perial brasileiros, com destaque para as imagens candnicas de Debret e Rugendas, quando pensamos os
africanos, seus descendentes e suas culturas no Brasil, em fung¢io da didspora; o nao reconhecimento da
civiliza¢io egipcia como uma civilizagao africana e negra. Entretanto, destaca-se uma melhoria consi-
derdvel em relagao a qualidade das imagens (tamanho, cores, legibilidade) e de suas respectivas legen-

das.
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Ao Ocean Builders
A David Leone

Resumo: Entrevista concedida por David Leone Lima Monteiro, em janeiro de 2016, na Ilha de Sao
Vicente, Cabo Verde. David Leone é professor de Designna Mindelo_Escola Internacional de Arte
(M_EIA), localizada na referida ilha, e membro do Ocean Builders. Fundado em outubro de 2012, na
Ilha de Sao Vicente, Ocean Builders ¢ um movimento, ou comunidade cabo-verdiana, que se dedica a
prote¢io ambiental, inclusive de espécies marinhas e, ainda, a sensibilizagio das pessoas nesse sentido.
O componente estético entra como importante elemento nas agdes do grupo, uma vez que seus mem-
bros e simpatizantes do movimento realizam grafites com mensagens ecolégicas, bem como utilizam
uma pégina do facebook para divulgar tanto fotografias de suas agoes, como de espécies marinhas e do
contexto ambiental da Ilha de Sao Vicente, de modo mais abrangente. Aos cinco de dezembro do ano
de 2015, o grupo foi reconhecido pelo Corpo Nacional de Voluntdrios de Cabo Verde e pela United Na-
tions Volunteers (UNV), devido ao “trabalho voluntdrio meritério em prol do desenvolvimento social e
cidadania em S. Vicente”!.

Palavras-chave: Ocean Builders, Ecologia, Estética.

Abstract: Interview grated by David Leone Lima Monteiro, in January, 2016, at Sao Vicente Island,
Cape Verde. David Leone is Design teacher at Mindelo_Escola Internacional de Arte [Mindelo Interna-
tional Art School] (M_EIA), located at the referred island, and is member of Ocean Builders. Founded
in October, 2012, at the Island of So Vicente, Ocean Builder is a cape Verdean movement, or com-
munity, dedicated to environmental protection, inclusive of marine species, and also to the sensitiza-
tion of people in the sense. The aesthetical component figures as an important element in the group
actions, since the movements’ members and supporters perform graffiti’s with ecological messages, as
well as utilize a Facebook page to divulgate both photographs of its actions, of the marine species and
the environmental context of the Sio Vicente Island, in a more comprehensive way. In December, 5,
2015, the group was acknowledged by the National Body of Volunteers of Cape Verde and United Na-
tions Volunteers (UNV), due to “meritorious voluntary work in the favor of social development and
citizenship in Sao Vicente”.

Keywords: Ocean Builders, Ecology, Aesthetics.
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Entrevista

Entrevistadora: O que é o Ocean Builders?

David Leone: Ocean Builders ¢ um grupo, uma organizagio, um grupo de amigos que se conhecem ha
muito tempo, que cresceram na mesma zona, nascemos na mesma zona, somos da mesma Ilha. Somos
amigos hd muitos anos e... eu jd viajei muito, eles também, e nos reencontramos E nés, como pessoal
do mar, estamos constantemente a ir para os arredores, a descobrir novos lugares da Ilha, sitios recon-
ditos que geralmente o pessoal daqui da Ilha ndo conhece e que eu acho que deveria conhecer. N6s gosta-
mos de aventura, portanto, isso ¢ a primeira coisa a dizer. Portanto, estamos sempre a descobrir coisas.
Entrevistadora: Todos sao nadadores?

David Leone: Praticamente nés somos do mar, nadamos, fazemos mergulho, esportes radicais tipo
surf... tudo o que envolve o mar, estamos sempre em frente. Estamos sempre nesses sitios, fora do cen-
tro urbano. Mas isso nao implica que nao haja presenga humana, de vez em quando. Portanto, o que
presenciamos, nestes sitios, ¢ que hd muito lixo. Nao s6 pelas pessoas que vao ali fazer os seus pique-
niques, mas também o vento o traz e também a maré, através dos barcos que vém passando nas dguas
de Cabo Verde, mesmo por meio dos barcos nacionais. Reparamos que hd muito lixo e aquilo perturba
muito. Sempre que vamos a estes sitios, tentamos sempre fazer qualquer coisa. Nao conseguimos lim-
par tudo de uma s6 vez, mas eu acho que, em parte, a gente consegue fazer qualquer coisa. Entao, ten-
tamos sempre fazer uma “limpezita”, organizar o lixo, tentar trazer alguma coisa para a cidade, mas
nem sempre conseguimos. Tentar, talvez, concentrar em algum sitio, talvez, quem sabe, um carro maior,
alguém que nos possa dar uma boleia para a cidade e depois catar o lixo, como deve ser, e tentamos sem-
pre fazer este tipo de coisa. Nesse sentido, tendo em conta o nome Ocean, que é oceano, e Build, que
é, por exemplo, em Portugués, constru¢do, reconstrugio... Eu acho que é construir, reconstruir o
oceano. O nosso objetivo é transmitir preocupagoes ecoldégicas. A partir disso, nés denominamos o
grupo Ocean Builders, Construtores do Oceano.

Entrevistadora: Por que o nome em Inglés?

David Leone: Bom, o nome em Inglés, pensamos um tempo atrds sobre isso. O nome em Portugués
nio tem aquele sabor, aquele som... Porque nés queremos chamar a atengio para as pessoas notarem
o trabalho e, assim, juntarem-se a nds, para cada vez melhorarem as coisas por aqui. E acho que o nome
¢ até mais sugestivo, acaba por chamar mais a atengao das pessoas.

Entrevistadora: E é um nome mais internacionalizado...

David Leone: Sim. E justamente isto. Acaba por se enquadrar no tema internacional. Nés comega-
mos a denominar como Ocean Builders e, a partir disso, como eu disse, ndo s6 a divulgagio, a conhe-
cer fora; conhecer a nossa terra, o que temos de bom. Mas, a partir dai, come¢amos a aliar outras coisas,
que ¢é para chamar a atenglo a essa questdo da consciéncia ecolégica, através das fotografias das paisa-
gens... Temos aqui na nossa terra, no s6 em Sio Vicente, mas em todas as Ilhas de Cabo Verde, e
querfamos partilhar o que normalmente presenciamos, a beleza. E, muitas vezes, nao sé. Através da fo-
tografia, que faco constantemente, quando vamos for a, para esses sitios e utilizo a web, nesse caso, o
Jacebook, que é para divulgar esse tipo de coisa para as pessoas conhecerem. Porque, normalmente, pos-
tamos fotografias de sitios reconditos; muitas pessoas comegam a perguntar: “- Onde € este sitio? Onde
¢ aquele sitio?” Olha, nao ¢é preciso ires tao longe, nio é preciso ires para fora do pais para conhecer estes
sitios. Os sitios ficam tao perto de ti, que basta sair do seu teu conforto, do centro urbano, fora da ci-
dade, que vais encontrar sitios maravilhosos. E é a partir disso que vamos dando a conhecer estes sitios,
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chamando a atengo, para o pessoal ficar mais atento e, a partir dali, ver que temos lugares bonitos, mui-
tas coisas bonitas para aproveitar. E tendo em conta que, se cada um fizer a sua parte, cada um apanhar
um pedacinho de papel no chio, eu acho que jd é uma contribuigio para este tipo de preocupagio que
temos. Cada vez estamos tendo mais dificuldades com a natureza, com a questdo ecoldgica que, daqui
a pouco, ndo vamos ter nem estes sitios para desfrutar. Portanto, pela fotografia, comecamos a divul-
gar este tipo de coisa e, a partir disso, participamos de uma primeira campanha de limpeza, que foi or-
ganizada pelo MDR, que ¢ o Ministério do Desenvolvimento Rural. A partir dai, conheceram-nos
como Ocean Builders, como grupo. Nés prestamos este servico voluntirio e, entdo, convidaram-nos, ji
intimeras vezes, para participar em vdrias agoes de limpeza a volta da Ilha. E como somos ligados ao mar,
temos mais facilidade. Fago natagao hd virios anos, em longas distincias e tudo mais, mergulho, fago
snorkeling, e tenho os meus amigos que fazem a mesma coisa, mas tenho amigos que sao mergulhado-
res profissionais, quer dizer, por profissao, e, nesse sentido, quando vamos a estes sitios, temos esta es-
pecialidade, que é a limpeza ao fundo: enquanto hd o pessoal da terra que recolhe o lixo, nds temos a
especialidade que é ir ao fundo do mar, para trazer o lixo que estd ao fundo do mar. Aliado a isso, temos
participado dos campeonatos internacionais de surf e bodyboard. Nesse caso, a organizagao, que é a Ski-
bosurf, temos uma parceria muito boa com eles, estao sempre a chamar-nos, quando acontece esse tipo
de evento e nds estamos a cargo de organizar a questao da limpeza das praias e manter aquilo bonito,
desde o inicio até o fim, quando o evento terminar; que a praia esteja bonitinha, como achamos no ini-
cio. Temos participado em vdrias vertentes de limpeza, aqui na Lajinha; na volta da ITha também houve
o dia mundial da limpeza, de que também participamos. Foi muito bom! E incrivel o montante de lixo
que se consegue tirar, catar. Mesmo assim, nao conseguimos tirar muito, porque é praticamente im-
possivel.

Entrevistadora: Sao quantas pessoas?

David Leone: Olha, nés temos um nucleo de pessoas 14 da minha zona, nés crescemos cerca de cinco...
somos seis. Mas a partir disso, o que fazemos é... tentar sempre; quando hd um evento, temos sempre
pessoas que participam conosco, pessoas de outras zonas ¢ mesmo da mesma zona que a nossa, e nds
tentamos sempre trazer pessoal para este tipo de evento. Temos pessoas que estao prontas para entrar
nesse trabalho voluntirio. E, normalmente, quando participamos, vai ali para 15, 20, 30 pessoas, con-
forme for. N6s nao somos o tnico grupo, organizagao deste tipo. H4 outras organizagoes que tem co-
mopreocupagdes a protecio de tartarugas, mas algumas das pessoas do nosso grupo jd participaram de
formagdes de prote¢ao a tartarugas e sempre que hd este tipo de coisa... jd temos 0 nosso nome no
MDR, entio, sempre que hd este tipo de coisas, hd a preocupacio de nos chamar. E eu, digamos, como
amante da arte, acho que é uma forma de chamar a atengio e, através da arte, podemos mostrar muita
coisa. A fotografia é uma delas, que é uma forma, nio sé pela agio que fazemos no campo — o mergu-
lho, catar o lixo no chio, como fazemos normalmente — mas, através da fotografia, a divulgacio dos si-
tios que temos, muitas das vezes, coisas que presenciamos nestes sitios e que divulgamos em fotografias,
nao tao agraddveis, talvez. Mas o intuito é sempre chamar a atengao, para que possamos salvar o que ¢
nosso.

Entrevistadora: Neste sentido, vocés também fotografam as agdes do grupo. Nao é isso?

David Leone: Sim. Fotografamos todas as a¢oes do grupo, as paisagens, as agoes de outras pessoas...
Também, quando vamos a esses eventos de limpeza, eu fago sempre questdo de levar a minha cAmera,
eu procuro fazer levantamento de imagens que forneco as instituigdes e outros sitios, porque é sempre
bom que eles tenham estes registros, para fazerem plotagens em painéis, que é para as outras pessoas
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perceberem que hd outras pessoas preocupadas nesse sentido e que qualquer um pode fazer alguma
coisa. E também, nesse questao da arte, a primeira intervencio que aconteceu, nesse sentido, foi em
2014, no campeonato de surf, que é aOpen Sandy. O que fizemos foi catar paletes de madeira. Eu nio
sei como se diz isso em brasileiro, mas sao aquelas bases de madeira em que se utilizam caixotes para
transportar e, depois, quando desmontadas, sao tdbuas. E, com isto, montamos placas, mesmo no sitio,
com o pessoal ali; passamos o dia a dar marteladas e a bater pregos. Antes disso eu, pessoalmente, ten-
tei arranjar tintas e coisas do género e produzimos placas com mensagens légicas para as pessoas terem
atengao no espago: “O espago é nosso. Nio é meu, nao ¢ teu, nio é daquele outro, mas é nosso. O que
¢ nosso eu acho que vale a pena nds juntarmos as maos e tomarmos conta conjuntamente”. Eu acho
que ¢ esse tipo de coisa. E tentar sempre passar mensagens desse género, a partir da pintura, da fo-
tografia, da a¢io no terreno.

Entrevistadora: Vocés também fazem videos?

David Leone: N6s nunca postamos nenhum video. Mas jd fizemos alguns que apareceram na televi-
sao inimeras vezes. H4 também uma outra vertente, que no é sé no mar, a versao ecolégica, mas a ques-
tao também do voluntariado. Até bem pouco tempo, fomos reconhecidos, ganhamos um prémio, no
Dia Nacional do Voluntariado, que foi muito bom! As pessoas reconheceram o nosso trabalho. E claro
que nio fazemos isso pelo reconhecimento, mas pelo gosto.

Entrevistadora: Mas o reconhecimento indica que o trabalho do grupo estd sendo significativo para a
sociedade, de uma maneira mais ampla, nao é mesmo?

David Leone: Com certeza! Eu acho que, a partir do momento em que hd este tipo de coisa, é porque
as pessoas estao a ver que estamos a fazer algo, e isso é bom! Ampliando o conhecimento, é possivel que
as pessoas tenham mais vontade de integrar-se nesse tipo de trabalho, porque o trabalho voluntariado nao
¢ apelativo para muita gente. Mas a partir do momento em que vemos a coisa com amor, com tranqui-
lidade, acho que tem tudo para dar certo. Ainda sobre o trabalho voluntariado, temos feito, eu e a pro-
fessora de Design. aqui na M_EIA tenho vidrios colegas; nio sao da drea, mas tento passar esta vontade.
E eles tém vontade de participar; pintam e tudo mais. S6 dou umas “dicazitas” e eles vao em frente. H4
escolas primdrias aqui a volta de Sao Vicente, como por exemplo, a escola Valentina, em que as paredes
estavam degradadas. O que fizemos foi dar um toque estético mais interessante com o grafite, que ¢ uma
forma de expressao que tem, muitas vezes, o vandalismo como conotagio. Mas eu acho que, ultima-
mente, tem alterado muito essa questao da mentalidade sobre o grafite. E como tenho visto muitos tra-
balhos, principalmente nas escolas, com ilustragdes interessantes, d4 um ar bem diferente. Eu acho que
isto é bom para néds, para o meio em que estamos e também para as criangas que estao ali a escrever, mais
interessadas, com mais cores e com mais vida. E tentar passar também esta questdo de que a arte, como
o grafite, pode ser utilizada de vdrios modos. Nao tanto como as pessoas pensam, como vandalismo e tal,
mas eu acho que pode servir para propésitos diversos, basta que haja um bom sentido.
Entrevistadora: E estes grafites foram feitos pelos Ocean Builders?

David Leone: Sim. Tanto pelos Ocean Builders quanto por parceiros nossos. Hd pessoas que estao sem-
pre conosco, nossos amigos, todos conhecidos que estao na mesma drea, grafiteiros. Sempre chamamos
colegas da drea porque no meu grupo nem todos tém a técnica do grafite.

Entrevistadora: Qual ¢ a formagdo de cada um dos integrantes do Ocean Builders?

David Leone: Bom, eu sou designer, estou aqui na M_EIA. Tenho uma colega que ¢ diretora de mar-
keting. Um outro amigo é mergulhador profissional, quer dizer, sao dois mergulhadores profissionais
no grupo. Tem um outro que neste momento nao estd aqui. Infelizmente, foi para a Ilha do Sal. Ele pas-
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sou a trabalhar na ASA, que ¢ a Agéncia de Seguranca Aérea. E engenheiro eletrénico. Portanto, temos
pessoas com formagoes diversas. Nao tem que ser um mergulhador ou um grafiteiro para fazer este tipo
de coisa. Estamos sempre abertos, suscetiveis a novos desafios. Podemos fazer qualquer coisa. Até por-
que temos uma tranquilidade. Por trds, as pessoas nao sabem bem quem somos. Acho que é isto que
vale a pena! Basta que haja agdo, que haja, como disseste, este reconhecimento.

Entrevistadora: Os alunos da M_EIA jd participaram de alguma intervencio do Ocean Builders?
David Leone: Sim. Temos agora os alunos de Design do segundo ano, minha turma, e alunos de ou-
tros anos também participaram conosco da pintura de escolas. Quase todos os alunos da M_EIA. Eu
sempre os chamo. Temos o nosso grupo, que ¢ o niicleo, e estamos sempre a puxar outras pessoas que
estiverem com vontade de participar. Eu acho que ¢é isso que é bom: ir pegando cada vez mais forgas,
mais maios e coragoes, que ¢ para poder estar sempre a mover este tipo de trabalho.

Entrevistadora: Creio que vocé disse muitas coisas interessantes a respeito do grupo.

David Leone: Sim. Acabei por dizer tudo, dizer, mais ou menos, o que é o Ocean Builders... Temos a
nossa pagina no facebook', estamos sempre a postar coisas... coisas internacionais... informagoes...
Outras pessoas também vao postando no sife, estdo sempre a nos consultar, a dizer que gostam do nosso
trabalho, estdo aapreciar o que fazemos. E... temos outros projetos mais a frente: como temos profis-
sionais da drea do mergulho — eu nao tenho um diploma neste sentido - mas meus colegas sao profis-
sionais, ja fazendo isto hd muitos anos... Hd pessoas que gostam do mar, hd pessoas que nao gostam,
porém poderio gostar... Dar aula de snorkeling, aulas de mergulho... E temos como propésito, mais a
frente, ter um centro aonde as pessoas possam ir, ter um espago e projeto melhor, onde possamos de-
senvolver este tipo de atividade — mergulho e snorkeling, incluindo natagao. Temos parceria também com
a Associacio Regional de Natagio de Sao Vicente e, sempre que hd eventos que envolvem o mar, somos
sempre chamados para a limpeza e para a monitoriza¢io das competigdes.

Entrevistadora: Penso que esta maneira de desfrutar de um espaco, do oceano, mas com esta consciéncia
ecolégica, pode ser uma forma interessante de desenvolver atividades, como o mergulho, dentre outras
que vocé mencionou.

David Leone: Sim.

Entrevistadora: Nao sé naquela perspectiva do turismo, de explorar a natureza, de extrair tudo dela. ..
David Leone: Exato. Acredito que a questao ¢ tirar o mdximo de proveito, aquilo que é¢ bom, mas sem-
pre atento as coisas, porque, mais dia, menos dia, se nao juntarmos as maos, se nao trabalharmos como
grupo, se nao trabalharmos com parcerias, se nao olharmos para a frente, nio teremos nada para des-
frutar. H4 pessoas que dizem: - “Ah, vocés estdo a fazer um bom trabalho!” Estamos a fazer. Eu acho
bem. Mas h4 possibilidade de vocés também fazerem. Alids, somos nés também, para darmos as mios.
Eu acho que nio faz mal nenhum a ninguém dar uma ajudinha, de vez em quando. Nio h4 necessi-
dade de que se esteja ali a toda hora, prontamente, mas, quando puderes, agrademos, alids, a natureza
agradece. Portanto, se tivermos o consciéncia do que podemos fazer, também podemos desfrutar muito
mais e com mais sabor.

Entrevistadora: O grupo utiliza outra forma de divulgagao, além do facebook?

David Leone: Temos a pagina do facebook. Nao temos um site, s6 o site do facebook. Normalmente, este
¢ o tipo de divulgacio que temos — pela web. As coisas vao crescendo... Quigd, mais a frente, haja uma
maior propagac¢ao daquilo que estamos a fazer. Para as pessoas de fora, por meio do size do facebook, as
pessoas vao conhecendo. Um amigo que estava na Ilha do Sal conheceu alguém por 14 que disse estar
interessado no nosso trabalho e gostaria de conhecer nosso trabalho melhor, de vir a Sao Vicente, de
ver o que ¢ possivel, em termos de parceria... A questdo ¢ ir em frente e ver o que vai dar no futuro.
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Entrevistadora: Desde a primeira vez em que estive em Sdo Vicente, em fevereiro de 2014, o trabalho
do Ocen Builders me chamou a atengio. Creio que, na ocasido, vocés estavam fazendo aquele trabalho
dos painéis.David Leone: Exato. Deve ter sido no campeonato de surfe. Montamos painéis, ao longo
da praia, os espalhamos pela praia. Como as pessoas vao |4 acampar, vao 14 visitar... O campeonato
acontece no final de semana e tem a duracio de trés dias. Fica cheio de gente. Aquela quantidade de
gente deixa muito lixo. Coletamos uma quantidade de lixo!

Entrevistadora: Colocar os painéis surtiu algum efeito?

David Leone: Eu acho que sim. Através dos painéis, as pessoas veem... O painel é uma coisa que estd
sempre presente. Eles permaneceram ali por muito tempo. Hd alguns que duraram até meses. Mas as
pessoas vao 14 e os retiram. Algumas os retiram para fazer lenha.

Entrevistadora: Mas se os retiraram para usar como lenha ¢ até razodvel, nio é mesmo?

David Leone: Sim. Utilizaram combustivel natural... Acho que é melhor... Surtiu efeito porque as pes-
soas estavam sempre atentas aos painéis, ao grafite, a cor... Aquilo estd sempre presente. Entdo, nao hd
como as pessoas dizerem que nio viram. Portanto, acredito que aquilo fica gravado na mente das pes-
soas. E fomos percebendo a preocupacio delas: ao invés de deitar lixo no chao... E durante aqueles dias,
a uma certa hora, nés fazfamos uma espécie de arrastao: famos as tendas das pessoas e distribufamos sacos
de lixo, algumas luvas e dizfamos: - Vamos 14 pessoal! Vamos aproveitar esta meia horita, vamos tirar o
que estd no chio. Em meia hora, estava completamente diferente, porque, inevitavelmente, o lixo vai
ao chio... Mas, de vez em quando, paramos um pouquinho, enquanto o campeonato estd pausado —
tudo ¢ bem controlado para nao atrapalhar a programagao — quando estd em pausa, e vamos passando
de tenda em tenda, e vemos as pessoas levantarem com cara boa, com os sacos a retirar o lixo. E, assim,
vamos amontoando o lixo, quando, no fim, a CiAmara Municipal leva os contentores para buscar o lixo.
E como véo 14 e tém todos os sacos arrumadinhos, como deve ser, jd ¢ meio caminho andado. Porque,
normalmente, para falar a verdade, eles tentam fazer o trabalho, mas nao ¢ o melhor: vao limpar e
tiram uma coisinha ou outra. E nds temos uma preocupag¢io mais profunda de tirar todo o lixo. E deix-
amos aquilo preparado para quando os contentores chegarem... ¢ s6 recolher o lixo e levar. Acho im-
portante dar uma miozinha, que é para ajudar a Cimara, pois ela nio consegue fazer tudo.
Entrevistadora: Penso que este é um trabalho de muita sensibilidade, de perceber o que é importante
para Cabo Verde, para o contexto da Ilha de Sao Vicente. O nome do movimento — posso chami-lo
assim? — expressa muito bem isso.

David Leone: Sim. Nio é exatamente um grupo... Temos o nosso ntcleo, mas acho que isto é muito
grande. Pode-se chamar mesmo movimento, porque ¢ aco. E dar vida ou preservar a vida. E isso! Cada
vez mais pessoas vao percebendo e vém ajudar neste trabalho. E quanto mais mostrarmos o que ¢ nosso,
o0 que temos para desfrutar, creio que aumenta a vontade das pessoas de acarinhar o que é nosso. E logo
vao aparecendo mais pessoas e mais e mais!

Entrevistadora: Algo curioso: no ano passado, em 2015, em Belo Horizonte, capital do estado de
Minas Gerais, Brasil, onde vivo, acompanhei um grupo de artistas, poetas, principalmente. Eles pro-
movem, periodicamente, um evento chamado Sarau Comum. Fazem saraus de poesias, mas que tam-
bém retnem todas as artes — visuais, musica... Um exemplo: realizagio de saraus de poesias, juntamente
com exposicoes de pintura, ou saraus e feiras com produtos vegetarianos ou coisas que as pessoas levam
para trocar e, ndo necessariamente, para comprar etc. Posso dizer que este é também um movimento
muito interessante. E claro que existe ali um nicleo de coordenadores, como eu percebo que acontece
com o Ocean Builders. O Sarau Comum trata de aspectos relacionados as grandes cidades, aos centros
urbanos. Assim, eles discutem questdes ligadas aos movimentos de passe livre, reivindicagées sobre
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transporte coletivo, dentre outros. Tal como o Sarau Comum retrata o espirito dos problemas de uma
grande capital brasileira, o Ocean Builders expressa o espirito de Cabo Verde.

David Leone: Sim. Tem tudo a ver. E precisamente por isso que eu disse que o nome Ocean Builders
¢ sugestivo. Somos um arquipélago, somos rodeados por dgua, mar por todo o lado! Toda gente quer
ir a0 mar, quer desfrutar, quer sentir-se bem, mas, para isto, temos que ter o sitio limpo e agraddvel. Mas
se ndés mesmos nao fizermos a limpeza, acho que ninguém ird fazer isto por nés. Nio se espera que
ninguém de fora venha aqui catar todo o lixo. Nés temos que fazer nés préprios e termos a conscién-
cia que devemos fazer isto sempre...

Entrevistadora: Sensibilizar as pessoas...

David Leone: Sensibilizar as pessoas para cuidar do nosso espago.

Entrevistadora: Muito obrigada! Gostaria de dizer que admiro imensamente o seu trabalho tanto, na
M-EIA quanto na Ilha de Sao Vicente, de forma mais abrangente!

David Leone: Obrigado! Obrigado! Enquanto eu estiver de pé caminharei sempre para a frente! Sem-
pre para a frente!

Entrevistadora: Ah! Disto eu tenho certeza!
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